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Szanowni Czytelnicy! 

Nowa podstawa programowa, któr  wprowadza Re-
forma26. Kompas Jutra akcentuje kwestie, takie jak: 
korelacja mi dzy przedmiotami, wykorzystywanie wie-
dzy w praktyce, rozwijanie kreatywno ci, krytycznego 
my lenia, umiej tno ci rozwi zywania problemów, 
budowanie poczucia sprawczo ci. Wielu nauczycieli ju  
dot d w swojej pracy uwzgl dniało powy sze aspekty, 
pozwalaj c uczniom, podczas prowadzonych zaj , 
przekona  si , e wiedza z poszczególnych przedmiotów 
nauczania si  przenika i jest u yteczna w yciu codzien-
nym. Rozwijali oni współprac  mi dzyprzedmiotow , 
stosuj c znan  od dawna metod  projektów, która uczy 
planowania, wła ciwej organizacji, koordynacji działa , 
prowadzenia formy pracy w grupach, pełnienia w nich 
ró nych ról, sprawczo ci, uczenia si  od siebie nawza-
jem. W codzienno ci pedagogicznej uwzgl dniamy 
konieczno  kształtowania umiej tno ci podstawowych 
i przekrojowych (wymienionych w Zintegrowanej Stra-
tegii Umiej tno ci 2030) i kompetencji kluczowych 
zaleconych przez Rad  UE. Specyfi ka dzisiejszych cza-
sów wymaga jednak od nas jeszcze wi kszej uwa no ci 
w ich kształtowaniu, by uczniowie byli przygotowani 
do funkcjonowania na szybko zmieniaj cym si  rynku 
pracy i przekonani o konieczno ci uczenia si  przez 
całe ycie. W zało eniach Reformy26. Kompas Jutra 
zauwa ymy równie  kompetencje fundamentalne (j -
zykowe, cyfrowe, matematyczne i ruchowe). W ich 
kształtowaniu pomog  nasze autorskie rodki dydak-
tyczne (zobrazowane obok), które mo na otrzyma , 
uczestnicz c w bezpłatnych warsztatach lub korzystaj c 
z Pedagogicznej Biblioteki Wojewódzkiej w Rybniku.
Zapraszam do lektury naszego kwartalnika. W nim 
ogrom inspiracji i przykładów dobrych praktyk, po-
mocnych w realizacji podstawy programowej. A mo e 
i Ty podzielisz si  z nami swoimi pomysłami?

Sylwia Bloch
dyrektor RODN i IP „WOM” w Rybniku

rodki dydaktyczne 
naszego autorstwa, 

wspieraj ce realizacj  
podstawy programowej

Zestaw „Mali ‒ 
Wielcy Naukowcy” 

(puzzle, karty 
aktywno ci, 
publikacja)

Gra typu „Dobble”. 
Słownik dyscyplin 

i akcesoriów 
sportowych 

w o miu j zykach

Gra planszowa 
(w j zyku polskim 

i angielskim)

Zestawy kart 
CHEMOCARDS 

(ł czenie my lenia 
wizualnego, 

aktywnego uczenia 
si , praca w parach 

i grupach…)

Zbiór zabaw 
podwórkowych 
z 27 krajów UE

Wszystkie materiały 
dost pne na warsztatach 

i w PBW w Rybniku.
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Pod takim hasłem prowadzili my w Regionalnym 
O rodku Doskonalenia Nauczycieli i Informacji 
Pedagogicznej „WOM” w Rybniku szkolenia dla na-
uczycieli ró nych przedmiotów, przygotowuj ce do 
zmierzenia si  z Reform 26. Kompas Jutra. Wspie-
rała nas Pani Izolda Bonarek, dyrektor Kuratorium 
O wiaty w Katowicach Delegatury w Rybniku. To nie 
było tylko teoretyczne spotkanie na temat przepi-
sów. Królowały sprawczo  i działanie, tworzenie 
i rozumienie. Zgodnie z zało eniami reformy ‒  
nauk  przez działanie, prac  w grupach, ł czenia 
przedmiotów i tematów pokrewnych ‒ nauczyciele 
uczestniczyli w warsztatach z edukacji przedszkol-
nej, wczesnoszkolnej i przedmiotów nauczanych 
w szkole podstawowej. Byli kreatywni, sprawczy, 
a nauczyciele-konsultanci i doradcy metodyczni 
byli, zgodnie z zało eniami wprowadzanych zmian, 
towarzyszami procesu uczenia si … 

Co obejmuj  najwa niejsze zmiany w Reformie26. 
Kompas Jutra? Odpowied  znajdziemy na stronach 
Ministerstwa Edukacji Narodowej https://reforma26.
men.gov.pl/o-reformie/ (wszystkie zamieszczone 
poni ej informacje i grafi ki pochodz  z tego ródła).
Czytamy tam: 

Pierwszym krokiem do zmian w systemie edukacji 
było przygotowanie Profi lu absolwenta i absol-
wentki przedszkola oraz szkoły podstawowej. 
Profi l opracował Instytut Bada  Edukacyjnych ‒ 
Pa stwowy Instytut Badawczy. 

Jakie s  najwa niejsze zmiany?

Dzi ki zmianom w edukacji absolwenci polskich 
szkół b d  przygotowani do ycia w zmieniaj cym 
si  wiecie. Wa nym zadaniem szkoły jest nie 
tylko przekazywanie wiedzy, ale tak e budowanie 
poczucia odpowiedzialno ci za własny rozwój i po-
dejmowane decyzje. Stawiamy na kształtowanie 
sprawczo ci, która w dorosłym yciu pomo e osi -
ga  sukcesy. D ymy do tego, by uczniowie lepiej 
czuli si  w szkole, a dzi ki wsparciu nauczycieli, 
poznawali swoje mocne strony i umieli korzysta  
ze zdobytej wiedzy. 

Beata Szołtysek

REFORMA 2026: 
To my jeste my zmian !
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Dlatego zało ono, e najwa niejsze zmiany powinny 
obejmowa :

Nauczyciele b d  mie  zwi kszon  swobod  w do-
borze tre ci, metod i organizacji procesu nauczania, 
ocenianie ma wspiera  motywacj  uczniów poprzez 
dostarczanie informacji zwrotnej o post pach w na-
uce, a lepsza diagnoza i monitorowanie efektów 
nauczania sprawi , e od roku szkolnego 2030/2031 
egzamin ósmoklasisty i egzamin maturalny b d  
lepiej sprawdza  umiej tno ci uczniów. Ich wyniki 
b d  skuteczniejszym narz dziem do monitoro-
wania rozwoju uczniów i pracy szkoły. Nauczyciele 
ju  otrzymuj  i b d  otrzymywa  wsparcie, któ-
re umo liwi rozwijanie kompetencji potrzebnych 
w procesie wychowania i nauczania. Doskonale 
ilustruj  to poni sze grafi ki (https://reforma26.men.
gov.pl/nauczyciel-nauczycielka/)

Rodzice otrzymuj  konkretne informacje:
• czego szkoła uczy,
• w jakim celu to robi,
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• w jaki sposób organizuje proces kształcenia i wy-
chowania.

Dzi ki temu łatwiej b dzie rodzicom wspiera  dzieci 
w nauce i rozwoju oraz lepiej rozumie  ich szkol-
n  rzeczywisto .
Kompetencje, umiej tno ci i sprawczo  ‒ tak mo -
na podsumowa  główne fi lary reformy, które maj  
nas kierowa  w stron  nowoczesnego systemu na-
uczania, opartego na krytycznym my leniu, kompe-
tencjach j zykowych, matematycznych, ruchowych 
i cyfrowych, a tak e wykorzystaniu wiedzy w prak-
tyce. Taki model ju  funkcjonuje w wielu krajach Unii 
Europejskiej oraz Organizacji Współpracy Gospodar-

czej i Rozwoju (OECD). Pa stwa takie jak Australia, 
Irlandia, Portugalia czy Singapur skutecznie wdro yły 
modele kształcenia oparte na kompetencjach, do-
stosowuj c edukacj  do wyzwa  współczesnego 
wiata. Teraz czas na Polsk , jak czytamy na stronie 
Ministerstwa Edukacji Narodowej po wi conej re-
formie. Słu y  temu b d  m. in. moduły tematyczne, 
tydzie  projektowy, do wiadczenie edukacyjne, 
przyroda jako przedmiot interdyscyplinarny ł cz cy 
w cało  elementy: biologii, geografi i, chemii i fi -
zyki oraz zaj cia praktyczno-techniczne jako nowy 
przedmiot. B d  one realizowane w klasach IV‒VI 
szkoły podstawowej.

Zmiany te ilustruje poni sza grafi ka:
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Jak wygl da harmonogram zmian?

Nie bójmy si  zmian ‒ to nie rewolucja a ewolucja, to 
konieczno  w obliczu zachodz cych zmian. W ko-
lejnych artykułach przedstawiamy Pa stwu zmiany 
w nauczaniu przedszkolnym, wczesnoszkolnym 
i z przedmiotów nauczanych w szkole podstawo-
wej. W zmiany te wprowadzaj  Pa stwa nauczy-
ciele-konsultanci i doradcy metodyczni naszego 
o rodka doskonalenia. W kolejnej cz ci tego nu-
meru zapraszamy po gar  inspiracji edukacyjnych 
w duchu reformy. 

Tekst powstał na bazie materiałów zamieszczonych 
na stronie Ministerstwa Edukacji Narodowej. 
Zach camy do zapoznania si  z nimi: https://refor 
ma26.men.gov.pl/o-reformie/

ródło grafi ki
„Profi l absolwenta”: https://ibe.edu.pl/fi les/BIBLIOTEKA/IBE-PIB/

profi l_absolwenta_i_absolwentki_droga_do_zmian_w_edu 
kacji_etap_I_przedszkola_i_szkoly_podstawowe.pdf.

mgr Beata Szołtysek 
‒ nauczycielka-konsultantka RODN i IP „WOM” w Rybniku
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Przedszkole nie bez powodu okre lane jest drugim 
domem najmłodszych dzieci. W kluczowych dla 
rozwoju latach dzieci stwa sp dzaj  w nim połow  
aktywnego czasu dnia i jedn  pi t  całego swojego 
dotychczasowego ycia. Osiem godzin dziennie 
(w wieku od 3 do 7 roku ycia), daje ł cznie około 
7300 godzin pobytu w przedszkolu. Te liczby robi  
wra enie. Ten czas ma znaczenie ‒ bezcenny i nie 
do powtórzenia. To oczywiste, e warto wypełni  
go tre ci  jak najlepszej warto ci. 

„Reforma 26. Kompas Jutra” wprowadza do prze-
strzeni przedszkola now  podstaw  programow . 
Co proponuje dzieciom? Jak postrzega rol  ich na-
uczycieli? Czy idzie nowe? Jak warto ciowe?

Jakie stoi przed nami zadanie?

Co zaprojektowano w nowej podstawie programo-
wej dla przedszkoli? Wydaje si , e nic ponad to, co 

nauczyciele wdra aj  na co dzie  w pracy z dzie mi, 
dostrzegaj c ich potrzeby rozwojowe i zdaj c sobie 
spraw  z dzisiejszych wyzwa  o charakterze spo-
łecznym i cywilizacyjnym. 
Jak dotychczas „wspieraj  wszechstronny rozwój 
dzieci w sferze poznawczej, społecznej, emocjo-
nalnej, etycznej i fi zycznej oraz wspomagaj  je 
w pełnej realizacji potencjału ‒ zarówno jako jed-
nostki, jak i członków społecznej i demokratycznej 
wspólnoty” ‒ czytamy w preambule dokumentu. 
Wybrzmiewa w tych słowach ciekawa perspektywa 
i zadanie przedszkola, nad którym warto si  pochy-
li  ‒ rozpoznawanie potencjału dziecka i stymulo-
wanie jego rozwoju w sposób odpowiadaj cy jego 
mo liwo ciom i etapom rozwojowym. Zauwa my, 
e nie wspomina si  tutaj o wyrównywaniu szans 

rozwojowych, je li miałyby one prowadzi  do ujed-
nolicenia dzieci (gdy wszystkie staj  si  takie same) 
czy pogoni za jednakowym pułapem ich osi gni  
(co byłoby celem nieosi galnym przy ró norodno ci 
ich funkcjonowania, predyspozycjach i trudno-
ciach rozwojowych). 
Wyodr bnione w podstawie programowej zadania 
przedszkola nadaj  interesuj cy kierunek pracy na-
uczycieli.

Tworzymy dzieciom tak  przestrze  rozwojow  
(warunki i sytuacje, tak e te o charakterze edukacyj-
nym), by wspierała je w podejmowaniu aktywno ci 
i samodzielnej eksploracji otaczaj cego wiata. 
Tworzymy t  przestrze , współdziałaj c z ró nymi 
rodowiskami, organizacjami i instytucjami, ale 

Anna Krzy anowska

PRZEDSZKOLE TO PODSTAWA 
Programowa. Czy nowa?
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przede wszystkim z rodzicami dzieci. Podstawa 
programowa wyra nie to podkre la ‒ przedszkole 
wspiera rodziców w wychowaniu dzieci, ale nie zwal-
nia ich z odpowiedzialno ci. Nie zast puje rodziny 
i nie wyr cza, ma prawo oczekiwa  współpracy. 

Podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego podkre la znaczenie uczenia si  w działaniu, 
do wiadcze  buduj cych kompetencje dzieci i ich 
relacje z drugim człowiekiem oraz najbli szym oto-
czeniem. 
W kreowaniu interdyscyplinarnej przestrzeni, w któ-
rej warto ci, kompetencje fundamentalne i przekro-
jowe oraz wiedza logicznie ł cz  si  ze sob  ‒ przed-
szkole osi ga poziom mistrzowski! Profi l absolwenta 
i absolwentki przedszkola (i szkoły podstawowej) 
opisuje doskonale nam w przedszkolach znany 
i praktykowany kierunek działania. Spostrze enia 
nauczycieli uczestnicz cych w naszych warsztatach 
Kompasu Jutra s  jednoznaczne ‒ tak pracujemy 
z dzie mi, wszystko to robimy, czasem w inny spo-
sób (mniej zawiły) to nazywamy.
Czy to oznacza, e w podej ciu do wychowania 
przedszkolnego niewiele si  zmienia? Wydaje si , 
e na jedn  płaszczyzn  i kierunek Kompasu trzeba 

nam b dzie zwróci  wi ksz , ni  dotychczas uwag . 
To przestrze  pozwalaj ca dzieciom na budowanie 

autentycznej, nie pozorowanej sprawczo ci. Na ade-
kwatny do mo liwo ci dzieci zakres decyzyjno ci 
i odpowiedzialno ci. B d  mówiły o tym obszary 
rozwojowe czy do wiadczenia edukacyjne. 
Szczegółowo prezentowane s  w podrozdziale 
„Warunki i sposób realizacji” podstawy programo-
wej oraz uzupełniaj cej j  zawarto ci publikacji IBE 
i MEN pt.: „Wychowanie przedszkolne. Komentarz 
dydaktyczny do podstawy programowej”.

By stało si  „Jutro” wa ne jest 
„Dzi ” i „Wczoraj”.

Podstawa programowa niesie czytelne przesłanie 
i gdyby spróbowa  zmie ci  je w jednym prostym 
zdaniu, prawdopodobnie brzmiałoby ono: 

Czas na dzieci stwo. 

Przedszkole to nie „przechowalnia baga u” na czas 
nieobecno ci dysponenta (czytaj: rodzica/opie-
kuna). To nie jest (przed)szkole ani Uniwersytet 
Wczesnego Wieku priorytetyzuj cy akademickie 
podej cie do rozwoju i dzieci cych osi gni !
Dzieci maj  pozosta … dzie mi! 
Bez wzgl du na cywilizacyjny post p i wszech-
obecne tempo zmian, niezmienne s  podstawowe 
dzieci ce potrzeby: poznawanie samego siebie, 
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nawi zywanie relacji z drugim człowiekiem i z ota-
czaj cym je wiatem, ciekawo  poznawcza, komu-
nikacja czy kreatywna twórczo . Wszystko ma si  
dzia  w przestrzeni pozwalaj cej dzieciom na samo-
dzielno , decyzyjno  i zaanga owanie. W poczuciu 
bezpiecze stwa i poszanowania unikatowego dla 
dziecka tempa rozwoju. 
Przedszkole było, jest i powinno pozosta  przestrze-
ni  własnej aktywno ci dziecka, st d tak mocne 
podkre lenie w podstawie programowej znaczenia 
dzieci cej zabawy! Ruch, swobodna eksploracja 
i niedyrektywna zabawa (szczególnie na wie ym 
powietrzu) maj  ogromne znaczenie dla wszech-
stronnego rozwoju dzieci (nie tylko najmłodszych)! 
Wynikaj  z ich naturalnych potrzeb, prowadz c je 
do osi gni  poznawczych i społecznych, w tym 
umiej tno ci zgodnej współpracy. 
By zapewni  dzieciom zdrow  przyszło , w no-
wej podstawie wracamy do korzeni i to dosłownie. 
Potrzebny jest bezpo redni i regularny kontakt 
dzieci ze wiatem przyrody, tak dla zdrowia psycho-
fi zycznego, jak i dla budowania osobistych wi zi, by 
miała dla nich znaczenie i by warto si  o ni  troszczy  
dzisiaj i jutro.
Podej cie j zykowe podstawy nastawione jest na 
komunikowanie si  z innymi, potrzeb  porozu-
miewania si  i wyra ania swoich my li (od słowa 
mówionego do zapisanego, na miar  dzieci cych 
mo liwo ci i gotowo ci). 
Kreatywno  przedszkolaków znajduje swoje miej-
sce, gdy pozwalamy im na własn , autentyczn  
twórczo  i szanujemy naturalne etapy rozwoju 
w tym obszarze. Rozwija si  tak e, gdy stwarzamy im 
okazj  do eksplorowania i współtworzenia szeroko 
rozumianej kultury i sztuki. 
Dzi ki nowej podstawie programowej powraca 
dawne i idzie nowe. 
Znajdziemy w niej obecne dekady temu meto-
dyczne podej cie do techniki poznawanej w dzia-
łaniu ‒ obejmuj cej konstruowanie, analiz  sku-
teczno ci i usprawnianie budowli, maszyn prostych 
czy obwodów elektrycznych. Pojawia si  te  obszar 
przygotowania do funkcjonowania w społecze -
stwie cyfrowym, którego nie było w podstawach 
programowych nigdy dot d (nie w takim zakresie 
zagadnie  i rozumieniu tematu). 

O obszarach rozwojowych 
i dzieci cych osi gni ciach…

Przygl daj c si  podstawie programowej, łatwo 
zauwa y  wprowadzone zmiany i modyfikacje 
w obszarach edukacji i rozwoju. Wyró niono ich 
dziewi , precyzyjnie okre laj c ich zakres oraz 
ramy defi nicyjne. 
Warto zatrzyma  si  przy nazwach nowych obszarów 
i podda  je gł bszej refl eksji, bo to wła nie w ich 
brzmieniu kryje si  klucz do zrozumienia koncepcji 
nowej podstawy programowej! Ka da z nich precy-
zyjnie wyja nia główny zamysł oraz partycypacyjne 
podej cie do osoby dziecka.

Przewidywane osi gni cia dziecka w obszarze spo-
łecznym s  ukierunkowane na budowanie relacji, 
działanie dziecka z innymi i dla innych. Podobnie 
obszar osobisty ma prowadzi  dziecko do poznania 
siebie, umiej tno ci kierowania sob  i wybiera-
nia dobra. 
Zwró my uwag  na obszar j zykowy, który otwie-
ra dzieciom przestrze  na komunikowanie si  ze 
wiatem, nie zaw aj c ich osi gni  do aspektu 
przygotowania do czytania i pisania. Podobnie ob-
szar matematyczny inspiruje do odkrywania zja-
wisk matematycznych w najbli szym otoczeniu 
dziecka, a zagadnienie liczenia czy znajomo ci cyfr 
jest tylko jedn  ze składowych tej eksploracji. Czy-
telne i precyzyjne staj  si  ramy defi nicyjne obszaru 
przyrodniczego (któr  to przyrod  dzieci odkrywaj  
i o ni  dbaj ), obszaru techniki (poznawanej przez 
działanie), obszaru artystycznego (opartego o odbiór 
i tworzenie sztuki) czy ruchowego (podkre laj cego 
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rozwój przez ruch, dbanie o swoje zdrowie i bez-
piecze stwo). 
Wspominany wcze niej obszar cyfrowy tak e jest 
jasno ukierunkowany, nie tyle na poznawanie i ko-
rzystanie z narz dzi cyfrowych, ile na przygotowanie 
dziecka do bezpiecznego funkcjonowania w cyfro-
wym społecze stwie. 
Warto zrewidowa  podej cie do przewidywanych 
osi gni  dziecka na koniec wychowania przed-
szkolnego. Pozwoli to na bardziej refl eksyjn  ocen  
i ewentualny wybór programów czy kart obserwacji 
proponowanych przez wydawnictwa. 
Przyjmuj c perspektyw  pod ania za dzieckiem 
i diagnozowania jego strefy najbli szego rozwoju, 
stajemy przed konieczno ci  elastycznego reago-
wania na jego potrzeby, zamiast sztywnego trzy-
mania si  gotowych szablonów. Z tego powodu 
za nietrafne uwa am nie tylko próby standaryzacji 
osi gni  dzieci wył cznie przez pryzmat metryki, 
ale tak e narzucanie grupie wy rubowanych celów 
(przewy szaj cych te wyznaczone w podstawie 
programowej). 

Osi gni cia dziecka projektowane na koniec wy-
chowania przedszkolnego nie zawsze s  mierzalne 
(tj. „wyra a trosk  o ro liny i zwierz ta”, „wykazuje 
postaw  akceptacji tego, e popełnianie bł dów jest 
czym  naturalnym w procesie uczenia si  i stanowi 
okazj  do zdobywania nowych umiej tno ci”). Nie 
sposób dokona  stopniowej czy zero-jedynkowej 
weryfi kacji niektórych z nich. 
Cz sto nie wskazuj  konkretnie, jaki zasób wie-
dzy poj ciowej miałoby posiada  dziecko (np. „li-
czy w mo liwym dla siebie zakresie”, „rozpoznaje 
zwierz ta i ro liny z ró nych ekosystemów oraz 
stref klimatycznych” czy „wyja nia, na czym polega 

oszcz dzanie oraz dlaczego warto oszcz dza ”). 
Co wi cej ‒ nie precyzuj , jakie rozwi zania uzna-
jemy za trafne i wiadcz ce o spełnieniu oczekiwa  
programowych (tj. „stosuje znane mu sposoby ra-
dzenia sobie ze stresem” czy „wyra a swoje opinie 
o dziełach sztuki”). 
To wyzwanie dla ka dego, kto postuluje za wy-
standaryzowanym arkuszem obserwacji dziecka, 
w którym mo na by oceni  je w skali 0 (nie potrafi ), 
1 (tak, z pomoc ), 2 (potrafi  samodzielnie). Patrz c 
z odmiennej perspektywy, daje szerokie mo liwo ci 
indywidualnej analizy mo liwo ci dziecka ‒ poten-
cjału, który mamy za zadanie rozpoznawa  i refl ek-
syjnie rozwija . 
Kluczem do rozumienia podstawy jest dziecko.
Nie oczekujmy, e jego rozwój wpisze si  w jakikol-
wiek standaryzowany „klucz”. 

Do wiadczenia ‒ edukacja 
i partycypacja

W ramach wychowania przedszkolnego przewiduje 
si  zdobywanie przez dzieci do wiadcze  eduka-
cyjnych o bardzo praktycznym wymiarze. S  one 
ukierunkowane na rozwijanie kompetencji funda-
mentalnych i przekrojowych, a przede wszystkim 
na budowanie poczucia sprawczo ci. Stanowi  
znakomit  okazj  do rozwijania współpracy zespo-
łowej, podejmowania decyzji o zakresie własnego 
udziału w przedszkolnych inicjatywach (tak e na 
rzecz lokalnej społeczno ci), prezentowania rezulta-
tów swoich aktywno ci oraz prowadzenia rozmów 
ukierunkowanych na kompromis.

W planie pracy dydaktyczno-wychowawczej na-
uczyciel uwzgl dnia realizacj  siedmiu okre lonych 
do wiadcze  co najmniej raz w roku szkolnym, na-
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tomiast czterech kolejnych ‒ minimum raz w całym 
cyklu edukacji przedszkolnej. 

Na szczególn  uwag  zasługuj  sformułowania 
opisuj ce sposób przeprowadzenia dzieci przez 
te do wiadczenia. wiadcz  one o podkre leniu 
decyzyjno ci wychowanków (dziecko „uzgadnia”, 
„planuje”), nabywania umiej tno ci współpracy 
w grupie („uzgadnia z innymi dzie mi”, „prezentuje 
innym efekty wspólnych działa ”), czy aktywnym 
uczestnictwie dziecka („prowadzi”, „przygotowuje”, 
„podejmuje działanie, „tworzy własne zabawki”). 

Nauczyciele uczestnicz cy w naszych warsztatach 
z nowej podstawy programowej analizowali zakres 
i tre  tych do wiadcze . Zwrócili uwag , e s  one 
bardzo podobne do działa , które ju  teraz cyklicznie 
prowadz  w swoich przedszkolach. Cho  tema-
tyka wyzwa  wydaje si  w ska ‒ jak planowanie 
i dokonanie zakupów w sklepie czy prowadzenie 
i ilustrowanie obserwacji przyrody ‒ w praktyce 
maj  one charakter interdyscyplinarny. Ł cz  w so-
bie kilka obszarów rozwoju i skutecznie kształtuj  
kompetencje dzieci. 
Kluczem do sukcesu tych do wiadcze  jest otwar-
to  nauczyciela na autentyczn  partycypacj  dzieci. 
Wymaga to cierpliwego towarzyszenia im, uwa no-
ci na ich pomysły (równie  pod k tem logistycz-
nym) oraz szacunku dla podejmowanych przez nie 

wyborów. Z kolei partycypacja pozorna, w której 
nauczyciel dominuje, a wpływ dzieci jest marginalny, 
odbiera tym do wiadczeniom wymiar sprawczy. 
W efekcie całe działanie traci swój gł boki sens. 

Najwi cej w tpliwo ci organizacyjnych nauczyciele 
zgłaszaj  wobec do wiadczenia: 

Dziecko przez minimum 10 kolejnych dni tworzy 
z wykorzystaniem ró nych materiałów, w tym 
z odzysku, własne zabawki zamiast zabawek tra-
dycyjnych. 

Z kolei komentarz dydaktyczny do podstawy progra-
mowej podkre la gł boki sens tego zadania. Powi -
zano je w nim z rozwojem kreatywno ci, wyobra ni 
i zdolno ci manualnych oraz z budowaniem atmos-
fery sprzyjaj cej zacie nianiu relacji rówie niczych.
Realizacji zadania mo e towarzyszy  schowanie 
tradycyjnych zabawek znajduj cych si  w sali lub ich 
znacz ce ograniczenie. W gromadzeniu materiałów, 
z których b d  korzysta  dzieci, mog  pomóc ich 
rodzice. Jak zapisano w komentarzu

pora roku, w której nauczyciel poprowadzi dzieci 
przez to do wiadczenie, jest dowolna. Mo e to 
by  np. wiosna ‒ dzieci sp dzaj  du o czasu na 
wie ym powietrzu i tam mog  tworzy  własne 
zabawki i sprz ty. Dobry mo e czas przed wi ta-
mi w grudniu ‒ mo na robi  prezenty dla bliskich 
czy niekonwencjonalne ozdoby choinkowe.

(s. 46)



14

RODN i IP „WOM” w Rybniku DIALOG EDUKACYJNY NR 1-2/2026 r.

Warto doda , e wskazany w podstawie minimalny 
okres dziesi ciu dni opiera si  mi dzy innymi na 
do wiadczeniach polskich pedagogów. To według 
nich optymalny czas, aby przeprowadzi  dzieci przez 
pełen proces: od planowania konstrukcji i realizacji 
zamierze , przez ocen  własnej efektywno ci i wpro-
wadzanie poprawek, a  po to, co najwa niejsze ‒ 
radosn  zabaw  efektami swojej pracy.
Byłoby znakomicie, gdyby nauczyciele dostrzegali 
w tych do wiadczeniach nie kolejny obowi zek 
wynikaj cy z podstawy programowej, lecz szans  
na autentyczn  partycypacj  dzieci. 

Najwa niejsze jest dziecko, wi c… 
porozmawiajmy o nauczycielach!

Zadajmy sobie pytanie, a najlepiej od razu dwa. 
Oba s  kluczowe, tak e w kontek cie Reformy 26 
Kompas Jutra.
Czy warto zaufa  nauczycielom? 
Czy te „przedszkolanki” wiedz , czego potrzeba 
dzieciom? 
Nauczyciel to generalnie człowiek wykształcony. 
Kwalifi kacje pedagogiczne i kierunkowe zdobywa 
na dedykowanych etapom edukacji lub przedmio-
tom studiach wy szych realizowanych zgodnie 
z programem kształcenia (a te s  ci le regulowane 
przepisami Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz 
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wy szego). 

Ma za sob  praktyki zawodowe, a wkraczaj c 
w przedszkoln  czy szkoln  rzeczywisto , szybko 
zdobywa do wiadczenie. 
Nauczyciel wychowania przedszkolnego i edukacji 
wczesnoszkolnej jest najbardziej wszechstronnie 

przygotowany do swojej pracy, co wi cej ‒ stale 
podnosi swoje kompetencje, poszukuj c nowych 
efektywnych rozwi za  dla napotykanych wyzwa  
zawodowych. Poza metodyk  poszczególnych ob-
szarów rozwojowych ma obowi zek zna  si  na 
psychologii rozwojowej dziecka, a obecnie tak e 
na jego specjalnych potrzebach edukacyjnych. Jego 
codzienno  dotyka wszystkich aspektów ycia 
wychowanków ‒ potrzeby opieki, wychowania 
i edukacji. W ró nym zakresie, w obliczu ró nych 
trudno ci, zawsze we współpracy z rodzicami. 
Warto zaufa  człowiekowi, który na co dzie  pracuje 
z tak delikatn  materi , jak małe dziecko. Ten peda-
gog doskonale wie, czego potrzeba jego wycho-
wankom. Nie jakiej  teoretycznej, wyimaginowanej 
jednostce, ale wła nie tym konkretnym dzieciom 
w tym przedszkolnym zespole. I ka demu z nich 
z osobna. 
Konstrukcja nowej podstawy programowej poka-
zuje, e zespół ekspercki pokłada du e zaufanie 
w kompetencjach nauczycieli. Stanowisko to znaj-
duje wyra ne potwierdzenie w ostatecznej wer-
sji dokumentu opublikowanej przez Ministerstwo 
Edukacji Narodowej. 

Tekst podstawy programowej opisuj cy działania 
realizowane w przedszkolach, pozostawia szerok  
przestrze  decyzyjn  nauczycielom. W dokumen-
cie tym, precyzuj cym warunki i sposób realizacji 
podstawy, nie natkniemy si  na system nakazów, 
zakazów i ogranicze  pracy nauczycieli czy wy-
chowanków. Przeciwnie. Wielokrotnie znajdziemy 
w nim okre lenia typu „powinno” lub „warto, by…”, 
a w specyfi cznych okoliczno ciach (na przykład za-
stosowania narz dzi cyfrowych czy organizacji zaj  
na wie ym powietrzu) w r ce nauczyciela oddaje 
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si  ostateczn  weryfi kacj  konkretnej potrzeby czy 
wyst pienia „szczególnie niesprzyjaj cych warun-
ków”. To on, korzystaj c z okre le  „co najmniej/
minimum…” okre la te  optymaln  cz stotliwo  
organizacji do wiadcze  edukacyjnych w danym 
zespole dzieci cym. Inicjatyw mo e si  podejmowa  
cz ciej, w szerszym zakresie, w wybranym przez 
siebie momencie lub grupie wiekowej. 
Warto tak e wspomnie  o pragmatyce zawodowej 
nauczycieli, o podstawie prawnej ich autonomii 
i zobowi zaniach. 
Artykuł 12. ust. 2. ustawy Karta Nauczyciela przyznaje 
nauczycielowi prawo do stosowania metod naucza-
nia i wychowania, jakie uwa a za najwła ciwsze. 
Ma przy tym obowi zek zachowania rzetelno ci na-
ukowej, co oznacza, e metody te musz  by  uznane 
przez współczesne nauki pedagogiczne. Podr czniki 
i inne pomoce dydaktyczne nauczyciel wybiera 
spo ród tych „zatwierdzonych do u ytku szkolnego”. 
To merytoryczne zabezpieczenie otrzymanej swobo-
dy. Ponadto art. 6. pkt 1. Karty Nauczyciela nakłada 
na nauczyciela obowi zek rzetelnego realizowania 
powierzonych zada  i zapewniania bezpiecze stwa 
uczniom. To zabezpieczenie jako ci pracy i bezpie-
cze stwa w (przed)szkolnych przestrzeniach. 
Podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego, w rozdziale opisuj cym jej warunki i sposoby 
realizacji potwierdza to stanowisko. Jak podaje 
punkt 7 tych e warunków ‒ 

… dobór metod zgodnie z aktualn  wiedz  to 
obszar autonomii, eksploracji i innowacji na-
uczycieli.

Korzystajmy z danej nam autonomii. Miejmy na 
uwadze, e naszym zadaniem jest rozpoznawanie 
dzieci cych potrzeb i mo liwo ci oraz kreowanie 
dla nich optymalnej przestrzeni rozwoju. Czasem 
oznacza to pozostawienie im miejsca na samodziel-
no  dziecka i jego swobodny wybór. Nauczyciel 
towarzyszy wychowankom w tych okoliczno ciach, 
ale nie oczekuje si  od niego przyj cia roli animatora 
ka dej wolnej chwili i poskromiciela dzieci cej nudy. 
Nauczyciel wspiera rodziny w procesie wychowania, 
nie przejmuj c ich statutowych zada . Ma prawo 
oczekiwa  współpracy ze strony rodziców na rzecz 
dobra dziecka, szanuj c jednocze nie ich wybór i de-
cyzje w odmiennym postrzeganiu jego potrzeb.

Podstawa programowa 
na „ka d  pogod ”!

Nawet gdy zdołamy wyznaczy  wspólny cel przed-
szkolnej przygody, nawet gdy mamy w r ku jedna-
kowy kompas na drog , trudno opracowa  wspóln  
dla wszystkich map  podró y. Prowadz ce do celu 
cie ki s  tak ró norodne, jak stosowane przez na-
uczycieli metody pracy, przekonania i preferowane 
koncepcje pedagogiczne oraz skrajnie odmienne 
warunki pracy przedszkoli. 

Podstawa programowa projektuje przestrze  wy-
chowania i edukacji niezale nie od lokalizacji przed-
szkola i społeczno ci, w jakiej si  ona dokonuje 
(miast, mniejszych miejscowo ci czy wiosek), wiel-
ko ci placówki oraz jej wiod cej metodyki. Ma od-
powiada  na potrzeby wychowanków o ró nych 
mo liwo ciach rozwojowych a tak e o specjalnych 
potrzebach edukacyjnych (prezentuj cych uzdol-
nienia, defi cyty czy do wiadczenia ‒ np. do wiad-
czenie migracji).
Znalezienie optymalnej cie ki jest zadaniem eks-
pertów od dzieci stwa ‒ to jest nauczycieli wycho-
wania przedszkolnego. Współpracuj c z rodzicami 
swoich podopiecznych i rodowiskiem lokalnym, 
współtworz  ku temu niezb dne warunki. 
W tej wspólnej podró y dzieci i dorosłych, w przeró -
nych warunkach pogodowych, podstawa programo-
wa wyra nie nawiguje. Stawia dzieciom konkretne 
wyzwania i proponuje do wiadczenia słu ce roz-
wojowi ich kompetencji i sprawczo ci. Nauczycielom 
wyznacza obowi zuj ce priorytety i oddaje ster.
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Zawirowania i w tpliwo ci

Zmianom w podstawach programowych, propono-
wanym przez zespoły eksperckie Instytutu Bada  
Edukacyjnych z ramienia Ministerstwa Edukacji 
Narodowej w ramach Reformy 26 Kompas Jutra, 
towarzyszyły nieraz burzliwe reakcje medialne i dys-
kusje o ró nym stopniu rzetelno ci. Spróbujmy 
rozwia  kilka w tpliwo ci i odnie  si  szerzej do 
kluczowych zało e , opieraj c si  na faktach, a nie na 
opiniach czy wra eniach wynikaj cych z pobie nej 
lektury dokumentu. Co tak naprawd  o wybranych 
zagadnieniach mówi podstawa programowa wy-
chowania przedszkolnego? 

Urz dzenia ekranowe 
w przedszkolach 

Przedszkole ma zapewnia  warunki do zdobywania 
przez dzieci i doskonalenia kompetencji niezb d-
nych do przygotowania si  do funkcjonowania 
w społecze stwie cyfrowym. Rodzice s  zobowi zani 
do aktywnego uczestnictwa w tych działaniach, 
w tym do stosowania zasad higieny cyfrowej w ro-
dowisku domowym (zwykle miejscu pierwszej i sta-
łej ekspozycji na urz dzenia ekranowe). 

W przedszkolach, dzieci z uwagi na brak wiado-
mo ci zagro e , jakie niesie ze sob  korzystanie 
z nowych technologii (w tym z Internetu) nie ko-
rzystaj  indywidualnie i samodzielnie z urz dze  
ekranowych. Zaznacza si  jednak, e nauczyciel 
mo e z nich korzysta  w celach dydaktycznych, 
w niezb dnym zakresie, z zachowaniem zasad hi-
gieny cyfrowej. 

Wyj tkiem od zasady samodzielnej styczno ci 
dziecka z ekranem jest korzystanie z racjonalnych 
usprawnie  w ramach pracy z dzie mi ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. 
Powy sze zasady pozwalaj  nauczycielowi na ko-
rzystanie z urz dze  ekranowych podczas zaj  
w mniejszych zespołach lub z cał  grup . Co war-
to zaznaczy , zapisy dotycz ce osi gni  dzieci 
w obszarze cyfrowym nie wspominaj  ani słowem 
o regularnej ekspozycji na urz dzenia ekranowe, 
tym bardziej gdyby miały by  traktowane jako wio-
d ce narz dzie pozyskiwania wiedzy. Mog  pomóc 
dzieciom w znalezieniu odpowiedzi na interesuj ce 
je pytania oraz wesprze  w dokumentowaniu włas-
nych działa  i odkry . Podstawa programowa daje 
te  przestrze  na wykorzystanie robotów i próby 
programowania (zarówno „w teorii” jak i w prakty-
ce) poprzez tworzenie algorytmów czy kodowanie 
i dekodowanie tre ci. Zapisy te stanowi  fundament 
edukacji medialnej najmłodszych. Wskazuj  na bla-
ski i cienie obecno ci mediów w codziennym yciu, 
ucz  zasad higieny cyfrowej oraz ostrzegaj  przed 
zagro eniami zwi zanymi z internetem i udost p-
nianiem informacji o sobie.
Przedszkole mo e by  przestrzeni  woln  od ekra-
nów, ale nie musi. Urz dzenia te nie s  dzieciom 
niezb dne do prawidłowego rozwoju, a o poten-
cjalnych korzy ciach ich zastosowania ka dorazo-
wo decyduje nauczyciel, buduj c własn  cyfrow  
wiadomo  oraz warsztat pracy dydaktycznej na 
wiedzy i do wiadczeniu. 
Bior c pod uwag  warunki przedszkolne i specy-
fi k  rozwojow  najmłodszych, warto przyj  jasne 
kryteria stosowania urz dze  cyfrowych w gru-
pie przedszkolnej.
Kiedy u ycie technologii i ekranów jest zb dne?
• Gdy przedmiot eksploracji jest dost pny do bez-
po redniej obserwacji i manipulacji.

• Gdy kieruje nami wył cznie ch  zaj cia dzieci 
czym  „atrakcyjnym”.

Kiedy u ycie technologii i ekranów jest uzasad-
nione?
• Gdy interesuj ce dziecko zjawisko lub obiekt znaj-
duje si  poza jego zasi giem i jest niedost pne 
w najbli szym otoczeniu.

• Gdy technologia wspomaga i uzupełnia warsztat 
pracy nauczyciela, ale nie dominuje nad procesem 
uczenia si  ani go nie zast puje.
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• Gdy stanowi element wsparcia specjalistycznego 
lub umo liwia dzieciom z dysfunkcjami codzienne 
funkcjonowanie.

Co mówi  nam badania i raporty?
Wytyczne opublikowane w raporcie wiatowej Or-
ganizacji Zdrowia (WHO) dotycz ce limitów czasu 
ekranowego okre lono ze wzgl du na „zjawisko 
zast powania” ‒ w którym ka da minuta ekspozy-
cji na ekrany odbiera dzieciom i młodzie y czas na 
aktywno  fi zyczn , sen, interakcje społeczne oraz 
wła ciw  higien  wzroku.
WHO rekomenduje całkowity brak kontaktu z urz -
dzeniami ekranowymi do 2. roku ycia dziecka. Wył -
czeniem obj to jedynie kontakt online z rodzicami 
czy osobami bliskimi przebywaj cymi za granic  
lub w du ych odległo ciach, stawiaj c za priorytet 
utrzymanie relacji rodzinnych i społecznych. 

Dzieciom w wieku 3‒4 lat okre lono górny limit na 
poziomie 60 minut dziennie, przy zało eniu, e im 
jest ich mniej, tym lepiej dla ich wszechstronne-
go rozwoju. 
Dzieciom i młodzie y w wieku 5‒17 lat nie okre lono 
limitu czasu ekranowego, wskazuje si  jednak na 
konieczno  zachowania równowagi oraz tego, e 
kontakt ten nie mo e si  odbywa  kosztem 60 minut 
snu lub aktywno ci fi zycznej. 
W polskich kampaniach edukacyjnych i poradnikach 
podejmuj cych temat higieny cyfrowej wskazuje 
si  na zalecenia zdrowotne i psychologiczne uza-
sadniaj ce stosowanie zasady dzielenia limitu czasu 
ekranowego na krótsze odcinki. Zasada „20-20-20” 

jest kluczowa dla higieny wzroku dzieci oraz profi -
laktyki krótkowzroczno ci. Dodatkowo ogranicza 
ryzyko przebod cowania i wybuchów gniewu, które 
cz sto pojawiaj  si  przy próbie odebrania urz dze-
nia. Z tego powodu czas pojedynczej sesji przed 
ekranem powinien wynosi  maksymalnie 15‒20 
minut. Ta konkretna wytyczna idealnie odpowiada 
na zgłaszane przez nauczycieli pytania o wskazówki 
organizacyjne.
Warto zapozna  si  ze szczegółami wspomnianych 
rekomendacji. W tej tematyce szczególnie polecam 
praktyczne wskazówki dotycz ce higieny cyfrowej 
opracowane w kampanii „Domowe zasady ekrano-
we” Fundacji DDS. 

Dzieci stwo bliskie naturze

Od tego trzeba zacz .
Zdarzaj  si  przedszkolaki, które nigdy nie były 
z rodzicami w lesie. Nie miały okazji biega  boso po 
trawie ani skaka  w kaloszach po kału ach. Omijaj  
osiedlowe kraw niki i zwalone w parku pnie drzew. 
Oczekuj  natychmiastowego wytarcia r k, gdy tylko 
przylepi si  do nich mokry piasek. S  dzieci, którym 
nikt ‒ mimo sprzyjaj cej zimy ‒ nie pokazał, jak zje -
d a  na jabłuszku z górki i zrobi  na niegu orzełka 
(lub jak kto woli: aniołka).
Na szcz cie bywaj  te  maluchy, które z fascynacj  
przenosz  uczki i d d ownice w bezpieczne miej-
sca. To one u ywaj  li ci jako waluty, sprzedaj c 
rówie nikom zup  z ziemi i kamieni albo ozdobiony 
kwiatkami tort z piasku…
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Trzeba zacz  od tego: 

Je li pomo emy dzieciom pokocha  natur , b d  
si  o ni  troszczyły, bo ka dy dba o to, co kocha.

Mulle

Warto to wyra nie podkre li : obszar przyrodniczy 
podstawy programowej opiera si  na odkrywaniu 
przyrody i dbaniu o ni . Jednak autentyczna troska 
i zainteresowanie wiatem natury narodz  si  tylko 
wtedy, gdy mi dzy dzieckiem a rodowiskiem na-
wi e si  gł boka wi . Ta z kolei jest niemo liwa do 
zbudowania bez bezpo redniego kontaktu i czułej 
uwa no ci. Dzieci potrzebuj  czasu w przyrodzie ‒ 
i to bez po piechu. 
Geneza rekomendacji zapisanych w podstawie pro-
gramowej jest jednoznaczna. Organizacja aktywno-
ci na wie ym powietrzu jest zalecana, jako element 
codziennej pracy w ka dej grupie wiekowej. Wska-
zane jest, aby dzieci codziennie uczestniczyły w za-
j ciach na zewn trz, a przynajmniej raz w tygodniu 
przebywały poza budynkiem przedszkola przez 
ponad godzin . Pozwala to na realizacj  dłu szych 
spacerów oraz zabaw badawczych w bezpo rednim 
kontakcie z natur .

Naturalnie wyj cia dzieci ce s  zawieszane w dniach 
obj tych alertami Rz dowego Centrum Bezpiecze -
stwa (RCB). Podobnie inne, skrajnie niesprzyjaj ce 
warunki atmosferyczne ‒ ocenione tak przez na-
uczyciela lub regulowane procedurami placów-
ki ‒ stanowi  uzasadnion  przyczyn  pozostania 
wychowanków wewn trz budynku.
Analiza osi gni  dzieci na koniec wychowania 
przedszkolnego z obszaru przyrodniczego wskazuje 
na trzy wymiary postrzegania natury.

1. Dzieci rozwijaj  kompetencje badawcze i na-
ukowe, bazuj c na swojej naturalnej ciekawo ci 
wiata: obserwuj  otoczenie i zjawiska przy-
rodnicze, dokumentuj  obserwacje, próbuj  
wyci ga  z nich wnioski, zadaj  pytania, a tak e 
stawiaj  i weryfi kuj  hipotezy. Poznaj  przyrod  
o ywion  i nieo ywion  najbli szego rodowi-
ska, a tak e innych ekosystemów i stref klima-
tycznych.

2. Nabywaj  wiadomo ci geografi cznej, poszerza-
j c perspektyw  od skali mikro do przestrzeni 
kosmosu: orientuj  si  na mapie czy globusie 
(odnosz c si  do znanych im miejsc) oraz po-
znaj  Ziemi  jako planet  kr c  wraz z innymi 
ciałami niebieskimi wokół Sło ca.

3. Podejmuj  równie  realne działania opieku cze 
wobec przyrody: piel gnuj  j  i chroni  w kon-
tek cie troski o zwierz ta i uprawiane ro liny, 
stosuj  dost pne im zasady rozwa nego korzy-
stania z zasobów naturalnych oraz segreguj  
odpady dla dobra rodowiska i gospodarki.

Wa ne spostrze enia dotycz ce bezpiecze stwa, 
swobodnej eksploracji oraz organizacji stref przy-
rodniczych wewn trz i na zewn trz budynku od-
najdujemy w komentarzu dydaktycznym do pod-
stawy programowej: 

Obszar przyrodniczy jest zaproszeniem do rozwi-
jania uwa no ci dzieci i nauczycieli, do towarzy-
szenia dziecku, które odkrywa tajemnice przyrody, 
i rozwijania jego ciekawo ci.

(s. 29)

Zachwyt nauczyciela wiatem natury i jego auten-
tyczno  natychmiast udzielaj  si  dzieciom. To do-
wiadczenie staje si  bezcenne, je li we miemy pod 
uwag  współczesny defi cyt czasu sp dzanego przez 
dzieci na łonie natury.
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T  ide  uwa nego towarzyszenia genialnie uj ła 
Rachel Carson w swojej ksi ce The Sense of Won-
der: „Je li dziecko ma zachowa  przy yciu wrodzo-
ne poczucie zadziwienia, potrzebuje towarzystwa 
przynajmniej jednej osoby dorosłej, która mo e je 
dzieli , odkrywaj c na nowo rado , podekscytowa-
nie i tajemnice wiata, w którym yjemy”.
Przestrze  natury i uwa na obecno  dorosłego. 
Oto jeden z najja niejszych drogowskazów, które 
wyznacza dzi  przedszkolny Kompas Jutra.

Jak dzieci poznaj  wiat? 
O dydaktyce w trybie 2D i 3D.

Nowa podstawa programowa porusza te  gło ny 
temat materiałów wiczeniowych, czyli popular-
nych kart pracy i pakietów edukacyjnych. Polskie 
prawo o wiatowe w aden sposób nie reguluje ich 
stosowania, mimo e od lat s  one codzienno ci  
w wi kszo ci przedszkoli. Co wi cej, to rozwi zanie 
proponuje si  coraz młodszym dzieciom jako stał  
form  aktywno ci poznawczej. Czy słusznie?
Zespół ekspercki celowo nie wprowadził zakazów ani 
limitów na karty aktywno ci, stawiaj c na autonomi  
i profesjonalizm nauczycieli. To do nich nale y osta-
teczna decyzja o ich zastosowaniu. Jednak autorzy 
dokumentu wyra nie przypominaj  o uwarunkowa-
niach rozwojowych małego dziecka i jego drodze 
poznawania wiata. W podstawie programowej 
czytamy wprost: 

Dzieci najlepiej ucz  si  przez osobiste działanie 
i zaanga owanie, gdy korzystaj  ze swoich zmy-
słów, mog  przykładowo dotyka , manipulowa , 
porównywa  i przekształca . Wszelkie pomoce 
drukowane maj  charakter uzupełniaj cy, umo -
liwiaj  utrwalenie wiedzy i umiej tno ci dzieci.

Z punktu widzenia nauczyciela stanowisko to daje 
pełn  swobod  decydowania o wprowadzeniu tego 
typu materiałów do własnego procesu dydaktycz-
nego.
Spogl daj c jednak na problem przez pryzmat ba-
da  z zakresu psychologii rozwojowej, nale y po-
wa nie rozwa y  zasadno  ich stosowania. Badania 
te wyra nie wskazuj , e małe dziecko uczy si  
poprzez bezpo redni  manipulacj  i do wiadczanie 
wielozmysłowe ‒ zawsze w my l zasady: od konkre-
tu, poprzez symbol, a  ku abstrakcji.
Pami tajmy, e aby stworzy  trwały lad pami cio-
wy, mózg dziecka potrzebuje danych wielozmysło-
wych ‒ o barwie, zapachu, teksturze, ci arze czy 
gł bi. Informacje płyn ce z karty pracy (podobnie 
jak z ekranu urz dzenia), prezentuj ce płaski obraz 
w trybie 2D, stanowi  dla niedojrzałego układu 
nerwowego przekaz niepełny i niewystarczaj cy do 
prawidłowego kształtowania si  poj . Towarzysz c 
dzieciom w poznawaniu wiata, potrzebujemy wi c 
zasobów ich najbli szego rodowiska. Tylko w ze-
tkni ciu z otaczaj cymi je obiektami i zjawiskami ‒ 
w trójwymiarze ‒ wła ciwie kształtuj  one system 
słowno-poj ciowy, doskonal  operacje my lowe 
i rozwijaj  pełni  swoich umiej tno ci. 
Nie pozwólmy te  na umniejszanie znaczenia roli 
pedagoga w procesie poznawczym! Fundament 
pracy nauczyciela wychowania przedszkolnego 
le y przecie  w osobistym kontakcie z małym czło-
wiekiem. W przestrzeni sali ‒ poza zgromadzonym 
wyposa eniem, które pozwala dzieciom pozna-
wa  wiat poprzez zabaw  ‒ to wła nie refl eksyjny 
dorosły stanowi centrum procesu poznania. Nie 
trzeba nawet przywoływa  ofi cjalnych analiz Ame-
ryka skiej Akademii Pediatrii (cho  takie oczywi -
cie przeprowadzono), by dostrzec prost  prawd : 
dzieci najlepiej ucz  si  poprzez yw  interakcj  
z drugim człowiekiem.
Nie borykamy si  w przedszkolach z konieczno ci  
stosowania szczególnych technik motywacyjnych, 
poniewa  dla dziecka najbardziej atrakcyjny jest 
drugi człowiek i o kontakt z nim w sposób naturalny 
zabiega. Dlatego kreujemy przestrze  rozwojow , 
daj c dzieciom swój czas, energi , zaanga owanie 
i trosk . Jeste my dla nich modelem komunikacji ‒ 
czerpi  z naszego wzorca j zykowego, ekspresji oraz 
mowy ciała, a poprzez na ladownictwo rozwijaj  
umiej tno  wyra ania siebie. 
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Na tym etapie edukacji mamy ogromne szcz cie ‒ 
jeste my dla maluchów osobami znacz cymi. We-
zm  za pewnik niemal wszystko, co im zapropo-
nujemy i podejm  si  ka dego zadania, któremu 
oka emy własny entuzjazm. Je li podsunie si  im 
kart  pracy, równie  podejm  ten wysiłek ‒ nawet 
je li gł boko im on nie słu y.
Za kilka dni dziecko nie b dzie pami tało zawar-
to ci karty pracy, na której zaznaczało cyfr  liczb  
przeliczonych ilustracji abek i wa ek. Zapami ta za 
to na długo ‒ a czasem na całe lata ‒ e malowało 
farbami na niegu lub poprawiało lini  słoi na małym 
kawałku drewna…

Czy przedszkolaki mog  
czyta  i pisa ?

W poszukiwaniu jednoznacznej odpowiedzi na to 
pytanie zajrzyjmy do tekstu nowej podstawy pro-
gramowej, a dokładniej do warunków i sposobów 
realizacji tre ci z obszaru j zykowego. Pami tamy, 
e jego ramy defi nicyjne okre la wyra enie „komu-

nikowanie si  ze wiatem”.
Dokument podkre la ten kierunek przedszkolnych 
oddziaływa , oczekuj c, by zapewniano dzieciom 
warunki do 

zdobywania i doskonalenia kompetencji niezb d-
nych do skutecznego komunikowania si  z rówie-
nikami i osobami dorosłymi, z uwzgl dnieniem 
ró norodnych sposobów komunikacji.

(s. 19) 

Zadanie to słusznie uzupełnia komentarz dydak-
tyczny, w którym wskazano, e: „kompetencje 
j zykowe warunkuj  w du ej mierze funkcjonowa-
nie dziecka w przedszkolu, a nast pnie w szkole.

(s. 24) 

Istotne jest, e w koncepcji nowej podstawy kładzie 
si  nacisk zarówno na ró norodne sposoby porozu-
miewania si  z innymi, jak i na aspekty składaj ce 
si  na aktywn  komunikacj . Wyodr bnia si  w nim 
szerok  list  umiej tno ci nabywanych przez dzieci. 
We wła ciwym dla ka dego malucha momencie 
rozwojowym przeobra  si  one w ciekawo  wobec 
druku i pisma (a wi c czytania i pisania), gdy  i t  dro-
g  przedszkolaki b d  chciały porozumiewa  si  ze 
wiatem. Zanim jednak tak si  stanie, dzieci ucz  si : 
• jak formułowa  komunikaty w sposób zrozumiały 
dla innych i dostosowany do sytuacji,

• w jaki sposób wyra a  swoje opinie i dzieli  
si  spostrze eniami,

• poszerzaj  swój zasób słownictwa,
• doskonal  umiej tno  rozumienia wypowiedzi 
ustnych i czytanego im tekstu,

• kształtuj  swoje nawyki czytelnicze, 
• si gaj  po ksi ki, eby zaspokoi  swoj  cieka-
wo  poznawcz .

Przygotowuj c si  do nauki czytania i pisania:
• ucz  si  rozpoznawa  za pomoc  słuchu struk-
tur  wyrazu ‒ od sylab przez po rednie cz stki 
a  do głosek,

• poznaj  litery drukowane,
• osi gn wszy gotowo , zaczynaj  czyta  wyrazy, 
zdania i teksty oraz pisa ,

• rozwijaj  umiej tno  analizowania kształtów gra-
fi cznych oraz analizowania i odtwarzania ruchów 
r ki niezb dnych do pisania.

Warto przeanalizowa  ten dokument z uwag  na 
subtelne, lecz kluczowe wytyczne dotycz ce zakresu 
kompetencji j zykowych edukacji przedszkolnej. 
Podstawa programowa, zgodnie z prawidłami roz-
wojowymi, proponuje jedynie eksponowanie dzieci 
na litery drukowane ‒ małe i du e. Zauwa my, e 
nie wspomina o nauce pisania liter! 
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Gotowo  do pisania wymaga najpierw rozwini cia 
sprawno ci manualnej i koordynacji wzrokowo-
-ruchowej. Z tego powodu rekomenduje si  regular-
ne zabawy wzmacniaj ce stawy i mi nie dłoni oraz 
kształtuj ce ogóln  sprawno  grafomotoryczn . 
Tego typu aktywno ci przygotowuj  do kre lenia 
liter znacznie efektywniej ni  przedwczesne pisanie 
w liniaturze (nawet tej powi kszonej).

Spójrzmy na zapis komentarza dydaktycznego od-
nosz cego si  do tego zagadnienia:

Rozwój grafomotoryczny dzieci jest bardzo zró ni-
cowany, a pisanie w liniaturze wymaga dojrzało ci 
układu kostno-stawowego r ki, wysokiej koordy-
nacji r ka‒oko i umiej tno ci regulowania napi -
cia mi ni dłoni. Dziecko w wieku przedszkolnym 
nie jest jeszcze do tego gotowe. Dlatego ewentu-
alne pisanie liter powinno by  dostosowane do 
ch ci i mo liwo ci dziecka.

(s. 27) 

Komentarz dydaktyczny wskazuje na potrzeb  pro-
wadzenia regularnych, atrakcyjnych dla dzieci zabaw 
oraz wicze  rozwijaj cych syntez  słuchow  (sy-
labow  i głoskow ), a tak e umiej tno  wi zania 
liter z odpowiadaj cymi im głoskami. Podkre lono 
w nim, e: 

czytanie w edukacji przedszkolnej ma wynika  
z ch ci dziecka do lepszego poznawania i rozu-
mienia tego, co je otacza, a nie jest celem samym 
w sobie.

(s. 27) 

Autonomia w wyborze techniki nauki czytania le y 
po stronie nauczyciela i zale y od przyj tej przez 
niego koncepcji pracy. 
Wykaz osi gni  j zykowych dziecka na koniec 
wychowania przedszkolnego (punkty 14‒17) nie 
powinien by  dla nauczycieli myl cy. 
Podstawa programowa wskazuje, e dziecko:
• dokonuje analizy i syntezy głoskowej wybranych 
wyrazów, wypowiada prawidłowo głoski;

• kre li linie i kształty zawieraj ce elementy gra-
fi czne obecne w literach: łuki, p telki, fale, owa-
le, zygzaki;

• podejmuje próby pisania liter, wyrazów i krótkich 
komunikatów w wybrany przez siebie sposób;

• podejmuje próby samodzielnego czytania wyra-
zów i krótkich tekstów, w tym uzupełnionych ob-
razkiem.

Analizuj c te punkty, nale y pami ta , e od dzieci 
nie mo na oczekiwa  precyzji grafomotorycznej ani 
płynno ci czytania. Podejmuj  one próby czytania 
oraz pisania liter dopiero w momencie osi gni cia 
indywidualnej gotowo ci. Procesu tego nie da si  
przyspieszy , a nadrz dn  zasad  edukacyjn  pozo-
staje primum non nocere ‒ po pierwsze: nie szkodzi .
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Technika w małym palcu?

Boimy si  tego, czego nie znamy. Unikamy nowo ci, 
a nawet je krytykujemy. Tymczasem techniki nie 
trzeba si  obawia  ‒ jest stara jak wiat. Istnieje 
od momentu, w którym człowiek poczuł potrzeb  
zmiany swojego otoczenia. To wtedy zacz ł ekspe-
rymentowa , testowa  i ulepsza  pierwsze pomysły. 
Wszystko, co nas otacza, to efekt ludzkiej pomysło-
wo ci, sprawstwa i wytrwało ci.

Dzieci ca iluzja sprawstwa absolutnego sprawia, e 
maluchy nie wierz  w rzeczy niemo liwe do skon-
struowania ‒ one po prostu wiedz , e ich projekt 
zadziała! Wykorzystajmy ten idealny moment na 
wprowadzenie ich w wiat techniki poprzez wspólne 
działanie i eksperymentowanie.
Podstawa programowa wychowania przedszkolne-
go ponownie kładzie du y nacisk na obszar tech-
niczny. W ród rekomendowanych działa  pojawiaj  
si  zabawy konstrukcyjne, budowanie maszyn 
(w tym maszyn prostych), odkrywanie zjawiska 
elektryczno ci, stosowanie prostych narz dzi oraz 
poznawanie wła ciwo ci ró norodnych materiałów.
Jak zatem sprawi , by zaj cia techniczne były bez-
pieczne, a zarazem budowały w dzieciach poczucie 
sprawstwa, samodzielno ci i wiary we własne mo -
liwo ci?
Komentarz dydaktyczny do podstawy programowej 
argumentuje zasadno  tematyki technicznej dla 
najmłodszych, proponuje szereg zada  i wskazó-
wek dla zwi kszenia bezpiecze stwa i budowania 
klimatu twórczo ci.
W dokumencie czytamy: 

Aby zapewni  dzieciom wi ksz  samodzielno  
i bezpiecze stwo, korzystanie z narz dzi powinno 

odbywa  si  w mniejszych grupach. (…) Nauczy-
ciel powinien te  wyja nia  rodzicom znaczenie 
praktycznych wicze  posługiwania si  narz -
dziami, aby mogli w domu rozszerzy  dzieci -
ce do wiadczenia.

(s. 32) 

Czas wróci  do metodyki edukacji technicznej. 
Od ogl dania maszyn i urz dze  na ilustracjach 
przejd my miało do eksplorowania prawdziwych 
eksponatów, a tradycyjny pokaz zast pmy samo-
dzielnym działaniem samych dzieci. 

Zaproszenie

W imieniu zespołu eksperckiego pracuj cego nad 
projektem podstawy programowej wychowania 
przedszkolnego zapraszam do jej uwa nego eksplo-
rowania i odkrywania nowych przestrzeni na rzecz 
dzieci cego rozwoju. 
Niech w przedszkolach dzieje si  prawdziwe dzieci -
stwo! ycz  wszystkim nauczycielom najmłodszych, 
aby nigdy nie zabrakło im wewn trznego dziecka ‒ 
odwa nego i ciekawego wszystkiego, co je otacza.
W imieniu zespołu konsultantów RODN i IP „WOM” 
w Rybniku zapraszam na warsztaty „Nowa podstawa 
programowa rozumem i sercem” oraz „Technika 
w małym palcu!”. Zaprojektowali my je z my l  o na-
uczycielach przedszkola oraz o samych dzieciach. 
To jak? Do zobaczenia!

Anna Krzy anowska 
‒ nauczycielka-konsultantka RODN i IP „WOM” 

w Rybniku, nauczycielka wychowania przedszkolnego 
i pedagog specjalny, współautorka podstawy 
programowej wychowania przedszkolnego 

Reformy 26 Kompas Jutra
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Reforma edukacji wczesnoszkolnej, która zacznie 
obowi zywa  w 2026 roku, stanowi jeden z naj-
bardziej znacz cych zwrotów w polskiej polityce 
o wiatowej ostatnich lat. Jej autorzy podkre laj , 
e edukacja wczesnoszkolna ma by  „fundamen-

tem rozwoju, a nie wczesnym wy cigiem o wy-
niki”1. To sformułowanie dobrze oddaje fi lozofi  
dokumentu, który odchodzi od transmisyjnego 
modelu nauczania na rzecz podej cia relacyjnego 
i rozwojowego.

Nowa podstawa programowa nie jest jedynie korek-
t  tre ci ‒ jest prób  przywrócenia edukacji jej pier-
wotnego sensu: wspierania dziecka w naturalnym 
procesie uczenia si . W tym sensie reforma wpisuje 
si  w globalne trendy edukacyjne, które akcentuj  

 1 Nowa podstawa programowa z edukacji wczesnoszkolnej 2026, s. 1.
 2 Tam e, s. 2‒7.
 3 J. Piaget, Psychologia dziecka, Warszawa 2006.
 4 L.S. Wygotski, My lenie i mowa, Warszawa 1989.

znaczenie kompetencji fundamentalnych, społecz-
noemocjonalnych, twórczo ci, uczenia si  poprzez 
działanie oraz edukacji zintegrowanej.
Dokument wyra nie odchodzi od przedmiotowego 
modelu nauczania w klasach 1‒3, podkre laj c, e 
dziecko „poznaje wiat cało ciowo”2. Jest to zgodne 
z ustaleniami psychologii rozwojowej, według któ-
rych dzieci w wieku wczesnoszkolnym funkcjonuj  
w stadium operacji konkretnych3. Oznacza to, e 
najlepiej ucz  si  poprzez działanie, manipulowanie 
przedmiotami i ł czenie tre ci w spójne cało ci.
Edukacja zintegrowana, wzmacniana przez now  
podstaw , wpisuje si  równie  w nowe podej cie do 
uczenia si , zgodnie z którym wiedza nie jest przeka-
zywana, lecz konstruowana przez ucznia w interakcji 
z otoczeniem4. Nauczyciel staje si  projektantem 

Małgorzata Konsek

NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA 
z edukacji wczesnoszkolnej 2026
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rodowiska edukacyjnego, a nie realizatorem li-
sty tematów. 
W praktyce oznacza to wi ksz  liczb  projektów, 
do wiadcze , obserwacji i działa  praktycznych, 
które ł cz  ró ne obszary wiedzy. Jest to zgodne 
z badaniami wskazuj cymi, e uczenie si  w kon-
tek cie znacz cym dla dziecka zwi ksza trwało  
zapami tywania i motywacj 5. Nauczyciel ma do 
dyspozycji 9 wskazanych w podstawie programowej 
obszarów i ustala tematy projektów z uczniami, któ-
rzy b d  je pó niej realizowali. Wa ne, aby projekty 
anga owały wszystkich uczniów na miar  ich mo -
liwo ci. Wyniki projektów winny by  przedstawiane 
w wybrany przez uczniów i nauczyciela sposób dla 
szeroko rozumianej społeczno ci szkolnej lub ro-
dowiskowej.
Nowa podstawa programowa akcentuje rozwój 
samoregulacji, empatii, współpracy i komunikacji 
jako pełnoprawnych celów edukacyjnych. Doku-
ment podkre la, e dziecko, które potrafi  rozmawia  
o emocjach i radzi  sobie z napi ciem, uczy si  
szybciej i skuteczniej6.
Badania neurobiologiczne potwierdzaj , e stres 
i napi cie obni aj  zdolno  uczenia si , poniewa  
aktywuj  układ limbiczny kosztem kory przedczo-
łowej7. Z kolei pozytywne relacje i poczucie bezpie-
cze stwa sprzyjaj  neuroplastyczno ci i procesom 
poznawczym. Wł czenie kompetencji społeczno-
emocjonalnych do podstawy programowej jest 
zgodne z globalnymi trendami edukacyjnymi. 
W praktyce oznacza to codzienne rozmowy o emo-
cjach, prac  w grupach, strategie samoregulacji 
i działania buduj ce poczucie sprawczo ci.
Jedn  z najbardziej znacz cych zmian w nowej pod-
stawie jest rozwojowe podej cie do nauki pisania 
i czytania. W praktyce oznacza to danie wi cej czasu 
uczniom na opanowanie tych umiej tno ci. Podsta-
wa podkre la, e tempo nauki ma by  dostosowane 
do mo liwo ci dziecka, a nacisk przesuwa si  na rozu-
mienie tekstu i budowanie motywacji do czytania8.

 5 J. Bruner, Kultura edukacji, Kraków 2006.
 6 Tam e.
 7 G. Hüther, Wszystkie dzieci s  zdolne, Warszawa 2015.
 8 Tam e.
 9 Tam e.
 10 Tam e.
 11 Tam e.
 12 J. Piaget, Psychologia dziecka, Warszawa 2006.

Badania pokazuj , e dzieci ucz  si  czyta  w ró nym 
tempie, a zbyt wczesna presja mo e prowadzi  do 
l ku, unikania czytania i obni enia samooceny. Neu-
rodydaktyka wskazuje, e uczenie si  jest bardziej 
efektywne, gdy towarzyszy mu poczucie sensu i po-
zytywne emocje9. Nowa podstawa wzmacnia prac  
z literatur  dzieci c , rozmowy o tekstach, interpre-
tacj  i rozwijanie kompetencji kulturowych ‒ ele-
menty kluczowe dla pó niejszego rozwoju czytelni-
czego. Likwidacja obowi zkowej listy lektur pozwala 
na du  swobod  w wyborze lektur. Nauczyciel po 
rozpoznaniu mo liwo ci, potrzeb swojej klasy, mo e 
wybra  takie utwory, które zaciekawi  uczniów, 
b d  przekazywały tre ci, którymi yj  współczesne 
dzieci. Wa ne jest, aby w doborze lektur kierowa  
si  szeroko rozumianym dobrem dziecka: dobiera  
utwory warto ciowe pod wzgl dem literackim. 
Mo emy korzysta  nadal z klasyki literatury dzie-
ci cej uzupełnianej o warto ciowe, m dre, a tak e 
i zabawne pozycje autorów współczesnych. 
Matematyka w nowej podstawie programowej 
staje si  narz dziem do opisywania wiata, a nie 
zbiorem abstrakcyjnych reguł. Dokument akcentuje 
manipulowanie przedmiotami, zadania praktyczne, 
gry logiczne i budowanie poj  na do wiadczeniu10. 
Nauczanie matematyki w klasach 1‒3 to przede 
wszystkim praca dzieci w oparciu o konkret, licz-
many i umo liwianie dzieciom wykonywanie wielu 
wicze . To podej cie jest zgodne z teori  Piageta, 

według której dzieci w wieku 6‒9 lat ucz  si  przede 
wszystkim poprzez operacje konkretne11. Bada-
nia nad edukacj  matematyczn  potwierdzaj , e 
manipulowanie obiektami wspiera rozwój poj  
liczbowych, przestrzennych i logicznych.
Nowa podstawa wzmacnia edukacj  ekologiczn  
i klimatyczn , podkre laj c znaczenie obserwacji, 
do wiadcze  i projektów terenowych12. Dzieci maj  
jak najcz ciej uczy  si  o przyrodzie w terenie. 
To podej cie jest zgodne z edukacj  na rzecz zrów-
nowa onego rozwoju (ESD), promowan  przez 
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UNESCO. Badania wskazuj , e kontakt z natur  
w dzieci stwie sprzyja rozwijaniu postaw proeko-
logicznych, empatii wobec rodowiska i poczucia 
odpowiedzialno ci. W praktyce oznacza to działania 
takie jak: dbanie o ro liny, zakładanie mini upraw, 
szkolnych ogródków, segregacja odpadów, obser-
wacje przyrodnicze czy udział w lokalnych inicjaty-
wach ekologicznych.
Dokument podkre la, e rozwój artystyczny wspiera 
kreatywno , poczucie własnej warto ci, motoryk  
i kompetencje społeczne13. To podej cie znajduje 
uzasadnienie w badaniach nad wpływem sztuki 
na rozwój mózgu. Twórczo  rozwija elastyczno  
poznawcz , umiej tno  rozwi zywania problemów 
i my lenie dywergencyjne ‒ kompetencje kluczowe 
w XXI wieku. W praktyce oznacza to konieczno  or-
ganizacji przez nauczycieli ciekawych, anga uj cych 
dzieci zaj : muzycznych, teatralnych, plastycznych 
i projektowych.
Nowa podstawa wyra nie wskazuje, e dzieci roz-
wijaj  si  w ró nym tempie i potrzebuj  ró nych 
cie ek pracy. Nauczyciel ma dostosowywa  po-

ziom trudno ci, proponowa  zró nicowane zadania 
i wspiera  zarówno uczniów potrzebuj cych po-
mocy, jak i tych szczególnie uzdolnionych14. To po-
dej cie wpisuje si  w koncepcj  edukacji wł czaj -
cej, zgodnie z któr  szkoła ma dostosowa  si  do 
dziecka, a nie odwrotnie. Ocenianie ma by  wspie-
raj ce, a nie selekcyjne ‒ jego celem jest informacja 
zwrotna, która pomaga dziecku rozumie  proces 
uczenia si . Stosowanie na co dzie  elementów 
oceniania kształtuj cego wpływa pozytywnie na 
nabywanie przez dzieci umiej tno ci uczenia si , 
odpowiedzialno ci za własn  nauk , buduje ich 
poczucie sprawczo ci i niezwykle motywuje je do 
pracy na lekcjach. 

 13 Tam e.
 14 Tam e.
 15 Tam e.
 16 Tam e.

Badania wskazuj , e ruch wspiera rozwój mózgu, 
koncentracj , pami  robocz  i samopoczucie. 
Aktywno  fi zyczna jest wi c nie tylko elementem 
zdrowego stylu ycia, ale tak e warunkiem efektyw-
nego uczenia si . Zostało to mocno zaakcentowane 
w opublikowanych wcze niej zmianach podstawy 
programowej wychowania fi zycznego, która obo-
wi zuje ju  od 1 wrze nia 2025 roku. Dokument 
„Alfabet ruchowy” wzmacnia rol  codziennej ak-
tywno ci fi zycznej, przerw ródlekcyjnych i zabaw 
na wie ym powietrzu15.
Nowa podstawa programowa daje nauczycielom 
wi ksz  autonomi  i przestrze  do twórczego dzia-
łania. Dokument 

ufa profesjonalizmowi nauczyciela i wzmacnia 
jego rol  jako przewodnika, a nie realizatora 
listy tre ci16. 

To podej cie jest zgodne z koncepcj  nauczyciela 
refl eksyjnego oraz z ide  nauczycielabadacza, który 
analizuje, projektuje i modyfi kuje praktyk  eduka-
cyjn  w odpowiedzi na potrzeby uczniów.
Nowa podstawa programowa z 2026 roku wpisu-
je si  w globalne trendy edukacyjne, akcentuj -
ce znaczenie relacji, emocji, twórczo ci, uczenia 
si  poprzez działanie i edukacji zintegrowanej. Jej 
wdro enie mo e sta  si  impulsem do gł bokiej 
zmiany polskiej szkoły ‒ pod warunkiem, e zostanie 
wprowadzona z m dro ci , refl eksj  i wiar  w po-
tencjał dziecka.

Grafi ka
Beata Szołtysek z wykorzystaniem NotebookLM.

mgr Małgorzata Konsek 
‒ doradca metodyczny RODN i IP „WOM” w Rybniku
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Na podstawie Rozporz dzenia Ministra Eduka-
cji z dnia 11 marca 2026 r. w sprawie podstawy 
programowej wychowania przedszkolnego oraz 
podstawy programowej kształcenia ogólnego dla 
szkoły podstawowej, w tym dla uczniów z niepeł-
nosprawno ci  intelektualn  w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym 1 wrze nia 2026 roku do 
przedszkoli i szkół podstawowych wchodzi nowa 
podstawa programowa z j zyka polskiego. 

Pisz c o nowej podstawie programowej, nie spo-
sób pomin  wspólnego fundamentu w postaci 
cz ci ogólnej, która dotyczy nauczania wszystkich 
przedmiotów. Kompas Jutra to reforma kład ca 
nacisk przede wszystkim na osi ganie spójno ci 
pomi dzy przedmiotami oraz wykorzystanie takiego 
charakteru kształcenia i wychowania, który pozwoli 
na uwzgl dnianie kompetencji przekrojowych we 
wszystkich przedmiotach. W preambule tej podsta-
wy wskazano cele kształcenia i wychowania, takie 
jak m.in. rozwijanie kompetencji fundamentalnych 
(j zykowych, matematycznych, cyfrowych i rucho-
wych) oraz przekrojowych (poznawczych, społecz-
nych i osobistych), a tak e budowanie sprawczo ci 
uczniów w procesie uczenia si  i realizacji zamierzo-
nych celów, wprowadzanie uczniów, we współpracy 
z rodzicami, w wiat warto ci i przygotowywanie 
ich do dokonywania odpowiedzialnych wyborów 
etycznych. Wszystkie ww. cele ci le ł cz  si  z edu-
kacj  polonistyczn  i powinny zosta  wł czone do 
planowania pracy w ka dym roku szkolnym.
Nowe wytyczne dla lekcji j zyka polskiego odchodz  
od dotychczasowego modelu centralnego stero-
wania procesem czytelniczym ucznia. Przeniesienie 
punktu ci ko ci na decyzje samego nauczyciela to 
szansa na dopasowanie programu do realiów kon-

kretnej klasy. Co nowego pojawia si  w podstawie 
programowej j zyka polskiego?

1. Inna struktura obszarów 
kształcenia i wymaga  

szczegółowych

Ka dy z obszarów zwi zany jest z konkretnym py-
taniem, kluczowym dla organizacji procesu uczenia 
si  i nauczania poprzez nakierowanie na budowanie 
sensu działa .
1) Komunikacja

Pytanie wiod ce: Jak komunikowa  si  w sposób 
skuteczny, etyczny i buduj cy dobre relacje z in-
nymi lud mi w ró nych sytuacjach yciowych?

2) Odbiór
Pytanie wiod ce: Jak i za pomoc  jakich zabie-
gów wypowiedzi i zjawiska kultury oddziałuj  
na odbiorc ?

3) wiadomo  j zykowa
Pytanie wiod ce: Jak porozumiewa  si  skutecz-
nie, poprawnie i etycznie, wiadomie wykorzy-
stuj c wiedz  o j zyku oraz zasoby j zykowe?

4) Tworzenie wypowiedzi
Pytanie wiod ce: Jak za pomoc  ró nych form 
wypowiedzi i rodków wyrazu przekazywa  
my li, emocje i opinie ró nym odbiorcom w ró -
nych sytuacjach?

5) Autorefl eksja i tworzenie to samo ci
Pytanie wiod ce: Jak wyznawane warto ci i role 
odgrywane w ró nych wspólnotach kształtu-
j  to samo  i odpowiedzialno  za otaczaj -
cy wiat?

6) Elementy edukacji medialnej
Pytanie wiod ce: Jak skutecznie, krytycznie 
i z dbało ci  o higien  psychiczn  porusza  si  

Katarzyna Nogły

EWOLUCJA, NIE REWOLUCJA. 
Nowoczesne oblicze j zyka polskiego w szkole

Reforma26 Kompas Jutra ‒ 
nowa podstawa programowa 

z j zyka polskiego dla szkoły podstawowej
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w wiecie przekazów medialnych i wzmacnia  
podmiotowo  informacyjno-komunikacyjn ?

7) Praktyki lekturowe
Pytanie wiod ce: W jaki sposób teksty i nawy-
ki lekturowe mog  pomóc zrozumie  siebie 
i wiat?

Warto tak e na lekcjach odwoływa  si  do tych 
pyta , by uzmysłowi  uczniom i uczennicom cel 
podejmowanych działa . Wskazane powy ej pytania 
pozwol  im powi za  codzienne zadania lekcyjne 
z osi gni ciem konkretnych korzy ci, ułatwiaj cych 
funkcjonowanie w społecze stwie. Pytania wiod ce 
eksponuj  równie  w szczególny sposób spraw-
czo , tak wa n  w zało eniach reformy Kompas 
Jutra. Zwi zana jest ona z podejmowaniem działa , 
które maj  pozytywny wpływ na siebie i innych 
oraz braniem za nie odpowiedzialno ci. W tym 
kontek cie szczególnie wa ne staje si  dla nauczy-
ciela kształtowanie umiej tno ci komunikowania 
si  w sposób etyczny, asertywny i skuteczny oraz 
zwracanie uwagi na funkcjonalne podej cie do 
rozwoju wiadomo ci j zykowej. Tre ci z gramatyki 
powinny słu y  celom pragmatycznym ‒ efektywnej 
praktyce komunikacyjnej. J zykowe normy regulu-
j ce j zykowe zachowania grzeczno ciowe nale  
do norm społecznych, dlatego te  wa ne jest ich 
uwzgl dnienie w praktyce polonistycznej. Pytania 
wskazane w poszczególnych obszarach kształcenia 
podkre laj  tak e istot  budowania własnej to sa-

mo ci w oparciu o czytane teksty oraz krytyczne 
podej cie do przekazów medialnych. 

2. Wprowadzenie modułów 
tematycznych (kulturowego, 
medialnego i fi lozofi cznego)

Moduł kulturowy obecny jest w obszarze tworzenia 
wypowiedzi i zwi zany został z umiej tno ci  opisu 
i interpretacji tekstów kultury (np. obrazu, grafi ki, 
rze by, fotografi i, utworu muzycznego). Realiza-
cja modułu kulturowego niezb dna jest podczas 
do wiadcze  edukacyjnych, np. zapisy dotycz ce 
klas IV‒VI obliguj  uczniów do uczestniczenia raz 
w roku raz w roku szkolnym w spektaklu teatralnym 
lub w innym wydarzeniu kulturalnym (na ywo lub 
on-line). Aby uczestnictwo w tych wydarzeniach 
nie ograniczyło si  do bezrefl eksyjnego obejrzenia 
(wysłuchania) konkretnego dzieła, nale y ucznia 
przygotowa  do odbioru ró nych systemów znaków 
i tworzyw wła ciwych dla konkretnego rodzaju sztu-
ki. Innym zadaniem uczniów jest tak e stworzenie 
w grupie krótkiej formy artystycznej (np. przedsta-
wienia teatralnego, fi lmu, teledysku, słuchowiska 
lub podcastu na podstawie własnego scenariusza), 
wi c wiedza o specyfi ce ró nego rodzaju tekstów 
kultury b dzie mogła zosta  wykorzystana ju  we 
własnej twórczo ci. Poniewa  w reformie Kompas 
Jutra wa nym wymiarem wychowania do warto ci 
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jest kształtowanie postaw patriotycznych, rozumia-
nych jako troska o dobro ojczyzny, poszanowanie 
jej historii, tradycji i kultury oraz gotowo  do dzia-
łania na rzecz wspólnoty narodowej, tote  moduł 
kulturowy wskazuje równie  tre ci zwi zane ze 
znaczeniem symboli, j zyka i literatury w budowaniu 
to samo ci narodowej. 
W wiecie zdominowanym przez algorytmy, sztucz-
n  inteligencj  i dezinformacj  nale y wyposa y  
uczniów w narz dzia i kompetencje krytycznego my-
lenia i higieny cyfrowej. Wzmocnienie roli edukacji 
medialnej i czytelniczej w kontek cie współczesnych 
wyzwa  jest niezwykle istotne. Wskazanie modułu 
medialnego znalazło si  w wymaganiach obszaru 
„Elementy edukacji medialnej” i obejmuje takie 
umiej tno ci jak odró nianie informacji o faktach 
od opinii, krytyczne korzystanie z ró norodnych 
ródeł informacji do poszerzania własnej wiedzy 

i rozwijania zainteresowa , rozpoznawanie, w jaki 
sposób przekazy, w tym reklamy, wpływaj  na zacho-
wania i kluczowe yciowe decyzje. Tak wi c moduł 
medialny odgrywa wa n  rol  w kształtowaniu 
własnej to samo ci. 
Moduł fi lozofi czny powi zany jest przede wszystkim 
z obszarem rozwijania umiej tno ci autorefl ek-
sji i tworzenie to samo ci, ale tak e z obszarem 
komunikacji (klasy IV‒VI). Moduł fi lozofi czny nie 
jest przedstawieniem wiadomo ci o konkretnych 
koncepcjach poszczególnych fi lozofów. To raczej 
wykorzystanie specyfi ki fi lozofi cznego my lenia, 

dociekania, logicznego uzasadniania własnych s -
dów. Moduł fi lozofi czny to okazja do wyposa enia 
młodego człowieka w kompetencje pozwalaj ce 
mu na dezawuowanie utartych schematów my lo-
wych oraz poszukiwanie sensu działa . Dociekanie 
fi lozofi czne pozwala tak e przemy le  działania 
w aspekcie etycznym. 

3. Nowe horyzonty 
praktyk lekturowych 

Kompas Jutra wprowadził nowy obszar w wymaga-
niach edukacyjnych ‒ praktyki lekturowe. Nie jest 
tylko nowa nazwa ‒ to zmiana postrzegania do-
tychczasowego kanonu lektur, przesuni cie akcentu 
z zamkni tego kanonu lektur na rzecz elastycznych 
kr gów tematycznych w klasach IV‒VI. To stawia 
polonist  w zupełnie nowej roli. Staje si  on nie 
tylko realizatorem programu, ale przede wszystkim 
autonomicznym architektem procesu dydaktyczne-
go. Ta wolno  wyboru implikuje jednak ogromn  
odpowiedzialno  zawodow  nauczyciela. Nowe 
podej cie programowe opiera si  na zaufaniu do 
wiedzy i intuicji pedagogicznej polonisty. To on, 
znaj c specyfi k , mo liwo ci oraz wra liwo  kon-
kretnego zespołu klasowego, decyduje, jakie utwory 
najlepiej odpowiedz  na potrzeby jego uczniów.
W klasach IV‒VI uczniowie powinni przeczyta  
w ka dym roku szkolnym nie mniej ni  4 dłu sze 
teksty literackie dla dzieci i młodzie y wybrane 
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wspólnie przez nauczy-
ciela i uczniów z listy 
przykładowych tekstów 
do omówienia w kla-
sach IV‒VIII lub spoza 
tej listy. Pami ta  jed-
nak nale y, aby w ród 
nich znalazły si  utwory 
poruszaj ce zagadnienia 
bliskie do wiadczeniom 
uczniów, takie jak: dom, 
rodzina, relacje rówie-
nicze, przyja , emocje, 
relacje człowieka i natu-
ry, ró norodno , wspól-
notowo . Oprócz tych 
wybranych wspólnie po-
zycji uczniowie powinni 
przeczyta  tak e kon-
kretnie wskazane teksty: 
fragmenty Biblii, w tym 
opis stworzenia wiata 
oraz przypowie ci o mi-
łosiernym Samarytaninie 
i o synu marnotrawnym, 
wybrane mitami grecki-
mi, w tym o stworzeniu 
wiata, o Syzyfi e, o De-
dalu i Ikarze, o Demeter 
i Korze oraz ba nie i le-
gendy wa ne dla kultury 
wiatowej, europejskiej, 
narodowej i regional-
nej. Jako obowi zkowe 
wskazano tak e w kla-
sach IV‒VI utwory o cha-
rakterze patriotycznym, 
w tym „Mazurek D -
browskiego” i „Rot ” 
Marii Konopnickiej. 
W klasach VII i VIII wska-
zano ju  nieco wi cej 
konkretnych lektur, jed-
nak w dalszym ci gu na-
uczyciel wraz z uczniami 
powinien dokona  wy-
boru jeszcze innych tek-
stów, uwzgl dniaj cych 
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zagadnienia takie jak refl eksja nad relacjami mi dzy 
człowiekiem a natur , jednostk  a społecze stwem 
oraz obywatelem a władz . 
W ród lektur wskazanych przez autorów podstawy 
programowej znalazły si  utwory z klasyki literatury 
polskiej, takie jak „Tren VII” i „Tren VIII” oraz fraszki 
Jan Kochanowski, bajki Ignacego Krasickiego, „Dzia-
dy cz  II”, „Reduta Ordona”, „ mier  pułkownika” , 
wybrana ballada oraz „Inwokacja” z „Pana Tadeusza” 
Adama Mickiewicza, „Balladyna” Juliusza Słowackie-
go, wybrana nowela Bolesława Prusa lub Henryka 
Sienkiewicza, „Kamienie na szaniec” Aleksandra Ka-
mi skiego, wybrane opowiadanie lub jednoaktówka 
Sławomira Mro ka oraz wybrane opowiadanie Idy 
Fink. Uczniowie powinni przeczyta  w ka dym roku 
szkolnym nie mniej ni  4 dłu sze utwory literackie, 
wybrane wspólnie przez nauczyciela i uczniów. 
W podstawie programowej dla uczniów klas VII‒
VIII wskazano tak e oprócz obowi zkowych pozy-
cji lekturowych obowi zkowych tytułów kryteria 
doboru innych tekstów. Nauczyciel i uczniowie 
powinni uwzgl dni  teksty epickie reprezentuj ce 
ró ne sposoby prowadzenia narracji, utwory nale-

ce do literatury gatunkowej (np. fantasy, scien-
ce fi ction, kryminalne, przygodowe, obyczajowe) 
oraz teksty z kanonu literatury wiatowej. W pracy 
polonistycznej w dwóch ostatnich klasach szkoły 
podstawowej nale y uwzgl dni  tak e wybrane 
wypowiedzi i przekazy medialnymi: relacjonuj ce 
(np. wiadomo  prasowa, reporta , sprawozdanie), 
wyra aj ce stanowisko (np. felieton, przemówienie) 
oraz popularnonaukowe i fi lozofi czne. 
Nowa podstawa programowa traktuje polonist  jako 
eksperta, który potrafi  m drze balansowa  mi dzy 
swobod  twórcz  a programowymi celami kształ-
cenia. Ta symbioza autonomii i odpowiedzialno ci 
tworzy nowoczesny etos zawodu: nauczyciela wol-
nego w swoich wyborach, ale w pełni wiadomego 
ka dego kroku, który stawia wspólnie ze swoimi 
uczniami na drodze do dojrzało ci czytelnicze.

4. Do wiadczenia edukacyjne

Do wiadczenia edukacyjne to zaprojektowane przez 
nauczycieli sytuacje, w których powinien uczest-

niczy  ka dy z uczniów. Ich celem jest wspieranie 
rozwoju kompetencji przekrojowych i sprawczo ci. 
Do wiadczenia edukacyjne to: 
• szansa wykorzystywania w praktyce wiedzy zdo-
bywanej na lekcjach przedmiotowych, 

• okazja do samodzielnej pracy uczniów (indywi-
dualnie i w grupach), 

• mobilizacja dla uczniów do planowania własnej 
pracy i do wiadczania własnej skuteczno ci,

• zach ta do podejmowania na ten temat refl eksji 
i dokonywania samooceny.

Do wiadczenia edukacyjne maj  charakter zamkni -
ty, okre lony pocz tek i koniec, np. przeprowadze-
nie konkretnego eksperymentu, przeprowadzenie 
debaty. Nie jest to wi c metoda ani forma pracy 
dydaktycznej (np. praca w grupie, metoda projektu 
czy odwrócona lekcja). W podstawie programowej 
Kompasu Jutra wskazano tylko takie do wiadczenia, 
które s  konieczne do osi gni cia celów kształcenia 
w danym przedmiocie (np. udział w dowolnie wy-
branym wydarzeniu kulturalnym czy te  realizacja 
indywidualnie lub w grupie projektu twórczego 
zwi zany z przeczytan  lektur  ‒ w przypadku j -
zyka polskiego). Liczba do wiadcze  edukacyjnych 
jest ograniczona ‒ w przypadku j zyka polskiego 
to jedno (klasy IV‒VI) lub dwa (klasy VII‒VIII) do-
wiadczenia w skali roku oraz trzy (klasy IV‒VI) lub 
dwa (klasy VII‒VIII) do uwzgl dniania w wybranym 
etapie edukacyjnym (mo na zrealizowa  je w do-
wolnej klasie).
Nowa podstawa programowa z j zyka polskiego dla 
szkoły podstawowej akcentuje szerok  autonomi  
nauczyciela polonisty, uwspółcze nia kanon lek-
tur oraz akcentuje interdyscyplinarno , poniewa  
uwzgl dnia fakt, e literatura funkcjonuje w stałym 
dialogu z innymi mediami ‒ fi lmem, teatrem, sztu-
kami wizualnymi oraz tekstami kultury cyfrowej, co 
buduje most mi dzy tradycj  a wiatem współczes-
nego ucznia.

Grafi ka
Beata Szołtysek z wykorzystaniem NotebookLM.

mgr Katarzyna Nogły 
‒ doradca metodyczny j zyka polskiego RODN i IP 

„WOM” w Rybniku
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Reforma edukacji „Kompas Jutra 2026” stanowi 
jedn  z najwa niejszych zmian w polskim syste-
mie o wiaty ostatnich lat. Jej głównym celem jest 
odej cie od modelu nauczania opartego przede 
wszystkim na przyswajaniu wiedzy na rzecz rozwi-
jania kompetencji niezb dnych do funkcjonowania 
we współczesnym wiecie. Szczególne miejsce 
w ród nich zajmuj  kompetencje j zykowe, które 
umo liwiaj  skuteczn  komunikacj , współpra-
c  mi dzynarodow  oraz aktywne uczestnictwo 
w globalnym społecze stwie. Zostały one uj te 
w Profi lu Absolwenta i Absolwentki jako kompe-
tencje fundamentalne. Reforma zakłada wi kszy 
nacisk na praktyczne wykorzystanie j zyków ob-
cych nowo ytnych, rozwijanie umiej tno ci ko-
munikacyjnych oraz uczenie si  poprzez działanie 
i realizacj  projektów. Dzi ki temu nauka j zy-
ków ma sta  si  bardziej anga uj ca, u ytecz-
na i dostosowana do realnych potrzeb uczniów 
XXI wieku.

Poni ej przedstawiam najwa niejsze zmiany w naj-
cz ciej zadawanych przez nauczycieli pytaniach. 
Je li zdarzy si , e nie znajdziesz tutaj, drogi nauczy-
cielu, odpowiedzi na swoje pytanie ‒ zapraszam do 
kontaktu i konsultacji.

Co si  zmienia w podstawie 
programowej w porównaniu 

do obecnej? 

PP 2017 ‒ Tak było PP 2026 ‒ Tak jest
Brak mo liwo ci wyboru 
wariantu PP

Mo liwo  wyboru 
wariantu wy szego ni  
oczekiwany

Brak formalnego powi za-
nia 8 kompetencji kluczo-
wych Rady UE z PP

Powi zanie PP z Profi lem 
Absolwenta i Absolwentki 
(kompetencje i spraw-
czo )

PP 2017 ‒ Tak było PP 2026 ‒ Tak jest
Cele ogólne i szczegóło-
we skupione na znajomo-
ci rodków j zykowych, 
rozumieniu wypowiedzi, 
tworzeniu i reagowaniu 
na wypowiedzi, prze-
twarzaniu oraz wiedzy 
o kulturze

Nadrz dny cel to skutecz-
ne porozumiewanie si  
oraz praktyczne wykorzy-
stanie j zyka w kontek cie 
codziennym, nacisk na 
sytuacje komunikacyjne 
bliskie uczniowi (mówie-
nie)

Wymagania szczegółowe 
obejmuj  rozbudowa-
ne listy tematów i form 
wypowiedzi zarówno 
ustnych, jak i pisemnych

Zmniejszenie liczby 
wymaga  szczegółowych, 
ograniczenie obszerno ci 
i szczegółowo ci doku-
mentu

PP nie obejmowała 
formalnie do wiadcze  
edukacyjnych

Wybór do wiadcze  
edukacyjnych to wspól-
na decyzja nauczyciela 
i uczniów

Zalecenia realizacji obej-
mowały wyposa enie sal, 
formy pracy, autentyczne 
materiały

Spiralno  i kumulatyw-
no , metoda małych 
kroków, kultura pracy 
z bł dem, informacja 
zwrotna, warunki umo li-
wiaj ce ró norodne formy 
interakcji uczniów

ródło: O rodek Rozwoju Edukacji.

Których klas dotyczy reforma? 

W roku szkolnym 2026/2027 zmiany wprowadzone 
s  w przedszkolach, w klasie I i klasie IV szkoły pod-
stawowej. Zgodnie z terminarzem wprowadzania 
zmian egzamin ósmoklasisty w odniesieniu do no-
wej podstawy programowej zostanie przeprowa-
dzony w 2031 roku. Informator na temat egzaminu 
zostanie opracowany do 1 wrze nia 2029 r. Egzamin 
ósmoklasisty b dzie na poziomie A2, tak jak było to 
do tej pory. Mo na zatem oczekiwa , e zagadnienia 
gramatyczne nie zmieni  si  znacz co.

Sylwia Krause

PODSTAWA PROGRAMOWA ‒ j zyki obce 
nowo ytne ‒ w pytaniach i odpowiedziach
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Jakie s  cele 
i najwa niejsze zało enia reformy 

w zakresie j zyka obcego 
nowo ytnego?

Nadrz dnym celem kształcenia j zykowego jest 
skuteczne porozumiewanie si  w j zyku obcym 
nowo ytnym ‒ zarówno w mowie, jak i w pi mie 
(…).

(cyt. Rozporz dzenie Ministra Edukacji, 
Dz.U. 2026 poz. 378). 

W nauczaniu j zyka obcego wa ne s  tak e dwie 
zasady: spiralno ci (cykliczne powracanie do zagad-
nie  w celu ich utrwalania) oraz kumulatywno ci 
(nadbudowywanie wiedzy i umiej tno ci). Zapisy 
w rozporz dzeniu wskazuj  te , e nauka j zyka 
obcego powinna odbywa  si  w atmosferze zaufa-
nia i bezpiecze stwa. W warunkach i sposobach 
realizacji czytamy te , e istotne jest wzbudzanie 
i utrzymywanie motywacji poprzez: 
• stosowanie metody małych kroków,
• przekazywanie buduj cej informacji zwrotnej,
• ocenianie nastawione na rozwój,
• traktowanie bł du jako naturalnego elementu 
procesu uczenia si ,

• zach canie do podejmowania samodzielnych 
działa , dokonywania wyborów i brania za nie 
odpowiedzialno ci,

• pokazywanie uczniom, jak si  uczy ,
• wspólne podejmowanie działa  ‒ koncepcja 
kooperatywnego uczenia si . 

Wszystkie powy sze działania s  propozycjami, jak 
mo emy budowa  u uczniów SPRAWCZO . Jest 
to słowo klucz całej reformy. 

Jaki poziom j zyka 
jest oczekiwany od ucznia klasy III, 

a jaki od ucznia ko cz cego 
klas  VIII? 

W przedszkolu dzieci powinny oswaja  si  z j zy-
kiem poprzez udział w zabawach zwi zanych z co-
dziennymi sytuacjami, poprzez piewanie piosenek, 
rymowanek, rozbudzaj cych zainteresowanie dzieci 
j zykiem i innymi kulturami. 
W klasach I‒III uczniowie powinni osi gn  poziom 
A1 według Europejskiego Systemu Opisu Kształce-
nia J zykowego (ESOKJ) w zakresie 16 obszarów 
tematycznych bliskich dziecku. Działania nauczyciela 
powinny skupi  si  na rozwijaniu komunikatywno ci 
i odkrywaniu j zyka, a tak e na rozwijaniu wiado-
mo ci j zykowej i wielokulturowo ci. Tutaj nie ma 
du ych zmian w porównaniu do tego, co było do 
tej pory.
W klasach IV‒VIII nauczyciel mo e dokona  wyboru 
wariantu podstawy programowej, bior c pod uwa-
g  poziom zaawansowania swoich uczniów, ich 
potrzeby i mo liwo ci. Nauczyciel mo e realizowa  
podstaw  programow  j zyka obcego nowo ytne-
go nauczanego jako pierwszego (najcz ciej jest to 
j zyk angielski) na poziomie oczekiwanym ‒ A2, lecz 
mo e tak e zdecydowa  o wyborze wariantu B1. Jak 
wida  w poni szej tabeli ‒ wybór wariantu podstawy 
programowej dotyczy te  j zyka nauczanego jako 
drugiego w klasach VII‒VIII ‒ poziom oczekiwany 
to A1, wy szy to A1+.
W rozporz dzeniu znajdziemy wymagania szczegó-
łowe na poziomie A1, A1+, A2 oraz B1. Przed podj -
ciem decyzji o wyborze wariantu, warto zapozna  si  
z ró nicami pomi dzy poziomem oczekiwanym 
a wy szym.

Klasy
J zyk obcy nowo ytny 
nauczany jako pierwszy

J zyk obcy nowo ytny 
nauczany jako pierwszy

poziom oczekiwany poziom wy szy poziom oczekiwany poziom wy szy
IV‒VIII A2*) B1 ‒ ‒
VII i VIII ‒ ‒ A1*) A1+
ródło: Rozporz dzenie Ministra Edukacji w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy pro-
gramowej kształcenia ogólnego dla szkoły podstawowej, w tym dla uczniów z niepełnosprawno ci  intelektualn  w stopniu 
umiarkowanym lub znacznym z dn. 11.03.2026 r.
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Czym jest 
do wiadczenie edukacyjne? 

Do wiadczenia edukacyjne to zaplanowane przez 
nauczycieli sytuacje edukacyjne, które w sposób 
celowy wspieraj  rozwój kompetencji przekro-
jowych, sprawczo ci oraz wiedzy i umiej tno-
ci przedmiotowych. Do wiadczenia edukacyjne 
powinny by  udziałem ka dego ucznia i ka -
dej uczennicy. 

Nowa podstawa programowa 
dla szkół podstawowych. 
Materiały szkoleniowe. 

Cz  ogólna. IBE 

Uczniowie powinni decydowa  o jego przebiegu, 
formie prezentacji i tempie. 
Ka dy ucze  powinien zrealizowa  przynajmniej 
jedno do wiadczenie edukacyjne w ci gu roku 
szkolnego. Podstawa programowa podaje katalog 
do wiadcze  do wyboru. Mog  to zatem by : prowa-
dzenie bloga, vloga, podcastu, przygotowanie fi lmu, 
prowadzenie dziennika, spotkanie ze znan  osob , 
udział w przedstawieniu, itp. Wszystkie propozy-
cje znajdziemy na str. 122 rozporz dzenia. Trzeba 
zwróci  uwag  na to, e do wiadczenia edukacyj-
ne uczniowie zdobywaj  na ka dym przedmiocie, 
zatem nie przesadzajmy z ich liczb  na lekcjach 
j zyka obcego. 

Kto i kiedy 
b dzie przeprowadzał 
tydzie  projektowy? 

Tydzie  projektowy obowi zkowy b dzie dla klas 
IV i V od roku szkolnego 2027/2028. W roku szkol-
nym 2026/2027 mo e on by  przeprowadzony dla 
uczniów klas IV, jednak nie jest to obowi zkiem. 
Za wyznaczenie terminu tygodnia projektowe-
go odpowiada dyrektor ‒ nie ka da szkoła b dzie 
miała go w tym samym czasie. Tydzie  projektowy 
trwa 5 dni i powinien mie  charakter interdyscypli-
narny. 

Co mog  zrobi , 
aby dobrze przygotowa  si  
do wprowadzenia zmian?

• Po pierwsze ‒ nie panikowa   Przeczytaj tre  
podstawy programowej ‒ zarówno cz  ogóln , 
jak i t  dotycz c  j zyka obcego nowo ytnego. 
Porównaj warianty podstawy programowej i do-
konaj wyboru tego, który odpowiada na potrzeby 
i mo liwo ci twoich uczniów. 

• Zastanów si , w jaki sposób b dziesz rozwija  
sprawczo  uczniów. Nie rób rewolucji ‒ pami taj 
o metodzie małych kroków. Wprowadzaj zmiany 
stopniowo, lecz systematycznie. Bo nowa podsta-
wa to nie lifting tre ci, ale zmiana paradygmatu, 
sposobu my lenia i działania ‒ zarówno ucznia, 
jak i nauczyciela. 

• Zapoznaj si  z elementami oceniania kształtuj -
cego. Nie ma przymusu wprowadzania oceniania 
kształtuj cego ‒ o sposobach oceny decyduje 
nauczyciel. Jednak warto zapozna  si  z ide  
informacji zwrotnej i sposobach jej udzielania. 

• Poszukuj własnych rozwi za  realizacji pod-
stawy programowej w ramach autonomii, jak  
masz jako nauczyciel. Rozmawiaj na ten temat 
ze znajomymi nauczycielami, wymieniajcie si  
do wiadczeniem i pomysłami. Na pewno nie 
jest to pierwsza reforma w twoim yciu zawodo-
wym (i ‒ by  mo e ‒ nie ostatnia). Warto jednak 
podda  refl eksji swoj  prac  ‒ zastanów si , co 
mo esz zmieni  w swoim warsztacie pracy. Teraz 
jest dobry moment na to, aby zastanowi  si , co 
przesta  robi . Poni ej widzisz propozycje innych 
nauczycieli (pisownia oryginalna).

ródła
Rozporz dzenie Ministra Edukacji: https://dziennikustaw.gov.

pl/D2026000037801.pdf.

mgr Sylwia Krause 
‒ nauczycielka-konsultantka RODN i IP „WOM” w Rybniku
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W ostatnich miesi cach miałam zaszczyt uczest-
niczy  w pracach zespołu opracowuj cego now  
podstaw  programow  dla j zyka mniejszo ci na-
rodowej lub etnicznej dla szkoły podstawowej. Było 
to do wiadczenie niezwykle wa ne, ale równie  
odpowiedzialne. Tworz c dokument, który b dzie 
wyznaczał kierunki edukacji na kolejne lata, mieli-
my wiadomo , e nie piszemy jedynie o j zyku. 
Tworzyli my podstaw  programow  dotycz c  
ludzi, ich historii, kultury, poczucia przynale no ci 
i miejsca we współczesnym wiecie. 

Od pocz tku przy wiecało nam przekonanie, e 
zaj cia z j zyka mniejszo ci narodowej lub etnicznej 
nie mog  by  traktowane wył cznie jako kolejny 
przedmiot szkolny. J zyk jest bowiem czym  znacz-
nie wi cej ni  systemem gramatycznym czy zbiorem 
słów. Jest no nikiem pami ci, tradycji, do wiadcze  
rodzinnych i wspólnotowych. To wła nie poprzez 
j zyk młody człowiek poznaje swoje korzenie, bu-
duje własn  to samo  i odnajduje swoje miejsce 
w społeczno ci.

Ucze  w centrum

Jednym z najwa niejszych zało e  nowej podstawy 
programowej było umieszczenie ucznia w centrum 
procesu edukacyjnego. Inspiracj  stała si  koncepcja 
profi lu absolwenta, w której fundamentem edukacji 
s  warto ci, kompetencje oraz sprawczo  ucznia. 
Wiedza pozostaje niezwykle wa na, jednak nie jest 
ju  celem samym w sobie. Staje si  narz dziem słu-

cym rozwojowi człowieka. Chcieli my odej  od 
my lenia o edukacji jako realizacji kolejnych tema-
tów i tre ci. Zamiast tego skupili my si  na pytaniu: 
jakiego człowieka chcemy przygotowa  do ycia 
we współczesnym wiecie? Człowieka wiadomego 
swojej to samo ci, odpowiedzialnego, otwartego na 

innych, potrafi cego współpracowa , komunikowa  
si  i podejmowa  decyzje.
Dlatego w nowej podstawie tak mocno wybrzmie-
waj  kompetencje społeczne, komunikacyjne i kul-
turowe oraz idea sprawczo ci ucznia. Zale ało nam, 
aby młody człowiek nie był jedynie odbiorc  wiedzy, 
ale jej współtwórc .

Cztery fi lary nowej podstawy

Prace nad dokumentem doprowadziły do wyod-
r bnienia czterech kluczowych wymiarów edukacji 
j zyka mniejszo ci narodowej lub etnicznej.
Pierwszy z nich to wymiar j zykowy, obejmuj cy 
rozwój sprawno ci słuchania, mówienia, czytania, 
pisania oraz przetwarzania wypowiedzi.
Drugi wymiar ma charakter społeczny. J zyk jest 
narz dziem budowania relacji ‒ w rodzinie, gru-
pie rówie niczej, społeczno ci lokalnej czy szerszej 
wspólnocie.
Trzeci wymiar to aspekt kulturotwórczy. Poprzez 
j zyk przekazywane s  tradycje, zwyczaje, literatura, 
muzyka, opowie ci rodzinne i lokalne historie.
Czwarty wymiar dotyczy to samo ci. J zyk pozwala 
młodemu człowiekowi odpowiedzie  na pytanie: 
„Kim jestem?”. W wiecie szybkich zmian społecz-
nych i kulturowych jest to warto  szczególnie cenna.

Od tre ci do do wiadcze

Jedn  z najwa niejszych zmian jest odej cie od my-
lenia o edukacji jako przekazywaniu tre ci na rzecz 
tworzenia do wiadcze  edukacyjnych.
W nowej podstawie programowej pojawia si  wy-
ra ny nacisk na aktywne u ywanie j zyka. Ucze  
ma mówi , pisa , tworzy , nagrywa , prowadzi  
wywiady, uczestniczy  w wydarzeniach kulturalnych, 
realizowa  projekty społeczne i edukacyjne.

Maria Goł bek

NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA J ZYKA 
MNIEJSZO CI NARODOWEJ LUB ETNICZNEJ ‒ 
od nauczania j zyka do budowania to samo ci
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Nie chcieli my tworzy  do-
kumentu, który b dzie za-
mykał j zyk w podr czniku. 
Wr cz przeciwnie, zale ało 
nam na tym, aby j zyk wy-
chodził poza mury szkoły 
i stawał si  naturalnym 
elementem codziennego 
ycia ucznia.

Dlatego do wiadczenia 
edukacyjne zostały wpisa-
ne w struktur  podstawy 
programowej jako wa ny 
element procesu kształce-
nia. Mog  to by  projekty 
lokalne, spotkania z przed-
stawicielami społeczno ci 
mniejszo ciowej, wywiady 
mi dzypokoleniowe, pod-
casty, kroniki szkolne czy 
działania artystyczne.

Wi ksza 
autonomia 
nauczyciela

Nowa podstawa progra-
mowa nie jest katalogiem 
gotowych lekcji. Jest raczej 
map  wyznaczaj c  kieru-
nek. Podczas prac bardzo 
zale ało nam na zachowa-
niu autonomii nauczyciela. 
To wła nie nauczyciel najle-
piej zna swoich uczniów, ich 
potrzeby, zainteresowania 
i rodowisko lokalne. Dla-
tego dokument pozostawia 
du  swobod  w doborze 
metod pracy, materiałów 
dydaktycznych i sposobów 
realizacji tre ci.
Nauczyciel mo e wykorzy-
stywa  teksty literackie, ar-
tykuły prasowe, nagrania, 
media społeczno ciowe, 
lokalne opowie ci czy ma-
teriały przygotowane przez 
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samych uczniów. Takie rozwi zanie pozwala dosto-
sowa  edukacj  do specyfi ki ka dej społeczno ci 
mniejszo ciowej.

Dziewi tna cie działów 
bliskich uczniowi

Nowa podstawa programowa została uporz dko-
wana wokół dziewi tnastu działów tematycznych 
zwi zanych z codziennym yciem ucznia. Znajduj  
si  w ród nich m.in. rodzina, szkoła, czas wolny, zdro-
wie, sport, rodowisko naturalne, wi ta i zwyczaje, 
kultura, ró norodno  kulturowa, wiat cyfrowy czy 
planowanie przyszło ci. 
Taki układ pozwala pokaza  uczniom praktyczny 
wymiar j zyka. Nie ucz  si  oni słownictwa i struktur 
gramatycznych w oderwaniu od rzeczywisto ci, lecz 
wykorzystuj  je do opisywania własnych do wiad-
cze , emocji i planów. Ka dy dział zawiera jasno sfor-
mułowane wymagania szczegółowe dostosowane 
do etapu edukacyjnego. Dzi ki temu nauczyciele, 
uczniowie i rodzice otrzymuj  przejrzyst  informacj  
o oczekiwanych efektach uczenia si .

Kultura i to samo  
w centrum uwagi

Szczególne miejsce w nowej podstawie zajmuj  
zagadnienia zwi zane z kultur  i dziedzictwem 
mniejszo ci narodowych oraz etnicznych. 
Zale ało nam, aby uczniowie nie tylko poznawali 
kultur  swojej wspólnoty, ale równie  aktywnie 
w niej uczestniczyli. Dlatego dokument podkre -
la znaczenie lokalnych tradycji, historii, literatury, 
muzyki, sztuki oraz współczesnych przejawów ycia 
społecznego.
Wa nym elementem jest tak e rozwijanie kompe-
tencji mi dzykulturowych. Chcemy, aby młodzi lu-
dzie byli dumni ze swojej to samo ci, a jednocze nie 
otwarci na ró norodno  i dialog z przedstawicie-
lami innych kultur.

Edukacja na miar  współczesno ci

Tworz c now  podstaw  programow , nie mo-
gli my pomin  wyzwa  współczesnego wiata. 
Dlatego dokument uwzgl dnia rozwój kompetencji 
cyfrowych, krytycznego my lenia, współpracy, kre-

atywno ci i odpowiedzialnego korzystania z tech-
nologii. 
Dzisiejsi uczniowie funkcjonuj  w wiecie mediów 
społeczno ciowych, komunikatorów i cyfrowych na-
rz dzi. Chcieli my, aby j zyk mniejszo ci był obecny 
równie  w tej przestrzeni. St d nacisk na tworzenie 
podcastów, nagra , materiałów multimedialnych 
czy projektów internetowych.

Dokument tworzony 
z my l  o przyszło ci

Prace nad now  podstaw  programow  były dla 
mnie nie tylko zadaniem eksperckim, ale równie  
osobistym do wiadczeniem. Jako nauczycielka j zy-
ka niemieckiego oraz j zyka mniejszo ci narodowej 
od wielu lat obserwuj , jak ogromne znaczenie ma 
poczucie przynale no ci i mo liwo  komunikowa-
nia si  w j zyku własnej wspólnoty.
Wierz , e nowa podstawa programowa stanie si  
przestrzeni , która pozwoli nauczycielom działa  
twórczo i odwa nie, a uczniom rozwija  j zyk w spo-
sób naturalny, praktyczny i bliski ich codzienno ci.
Najwa niejsze przesłanie, które towarzyszyło nam 
podczas tworzenia dokumentu, mo na stre ci  
w jednym zdaniu: uczymy nie tylko j zyka. Uczy-
my człowieka, który dzi ki j zykowi rozumie sie-
bie, swoj  histori  i swoje miejsce we współczes-
nym wiecie.

Na zako czenie chciałabym podzieli  si  refl eksj , 
która towarzyszyła mi przez cały okres pracy nad 
now  podstaw  programow . Tworzyli my jeden 
dokument dla wielu ró nych wiatów. Dla spo-
łeczno ci, które maj  odmienne historie, tradycje, 
do wiadczenia i j zyki. Dla mniejszo ci, które przez 
pokolenia budowały swoj  to samo  w ró nych 
cz ciach Polski, cz sto w odmiennych warunkach 
społecznych i kulturowych. Mieli my wiadomo , 
e nie istnieje jeden uniwersalny model naucza-

nia j zyka mniejszo ci narodowej lub etnicznej. 
Inne potrzeby ma szkoła na Górnym l sku, inne 
szkoła na Suwalszczy nie, a jeszcze inne placówki, 
w których j zyk mniejszo ci jest obecny przede 
wszystkim dzi ki zaanga owaniu nauczycieli i ro-
dzin. To wła nie dlatego tak wa ne było dla nas 
stworzenie dokumentu, który nie b dzie ograniczał, 
lecz otwierał mo liwo ci.
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Nowa podstawa programowa wyznacza wspólny 
kierunek, ale pozostawia przestrze  na lokalno , 
ró norodno  i wyj tkowo  ka dej społeczno ci. 
Nie próbuje ujednolica  tego, co z natury jest ró -
norodne. Przeciwnie, uznaje t  ró norodno  za 
warto  i sił .
Wierz , e wła nie w tym tkwi jej najwi ksza warto . 
To dokument, który pozwala chroni  j zyk, kultur  
i pami  wspólnot, a jednocze nie przygotowuje 
młodych ludzi do ycia w nowoczesnym, wielokul-
turowym wiecie. Bo j zyk mniejszo ci narodowej 
lub etnicznej to nie tylko przedmiot szkolny. To opo-
wie  o człowieku, jego korzeniach, rodzinie, historii 
i miejscu we współczesnym wiecie.
Je eli dzi ki tej podstawie cho  jeden młody czło-
wiek poczuje dum  ze swojego j zyka, zainteresuje 
si  histori  swojej wspólnoty lub odwa y si  powie-
dzie  „to jest cz  mnie”, b dzie to sukces wi kszy 
ni  jakikolwiek zapis w dokumencie. Bo ostatecznie 

nie tworzyli my podstawy programowej dla przed-
miotu. Tworzyli my j  dla ludzi.
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Nowa podstawa programowa dla szkół podstawowych. Materiały szkoleniowe

JĘZYK MNIEJSZOŚCI NARODOWYCH I ETNICZNYCH

Wstęp

W prezentowanych materiałach łączymy wiedzę z pedagogiki, psychologii rozwojowej oraz 

kognitywistyki, aby pokazać, jakie mechanizmy faktycznie wspierają proces uczenia się. 

Szczególny nacisk kładziemy na konieczność stosowania metod dydaktycznych o potwierdzonej 

skuteczności, w tym takich, które rozwijają u uczniów strategie metapoznawcze i samoregulację – 

jedne z najlepiej udokumentowanych i najskuteczniejszych interwencji edukacyjnych.

Realizacja nowych podstaw programowych w każdym z przedmiotów powinna opierać się na 

ustaleniach współczesnej psychologii poznawczej, wskazujących na wysoką efektywność takich 

metod, jak umiejętnie udzielana informacja zwrotna, przywoływanie z pamięci (retrieval practice), 

przeplatanie ( ) czy uczenie się w odpowiednich odstępach czasu (spaced practice). 

Ich systematyczne stosowanie znacząco zwiększa trwałość i jakość przyswajanej wiedzy.

Ważnym uzupełnieniem niniejszych materiałów jest Przewodnik po strategiach edukacyjnych, 

który w przystępny sposób porządkuje najskuteczniejsze, oparte na dowodach rozwiązania 

dydaktyczne. 

Zespół IBE PIB

Zachęcamy do korzystania z Przewodnika:

Nowa podstawa programowa 
dla szkół podstawowych
MATERIAŁY SZKOLENIOWE

JĘZYK MNIEJSZOŚCI 
NARODOWYCH  
I ETNICZNYCH

Ministerstwo
Edukacji Narodowej

2026

Grafi ka
Beata Szołtysek z wykorzystaniem NotebookLM.

mgr Maria Goł bek 
‒ nauczycielka-konsultantka RODN i IP „WOM” w Rybniku

Wprowadzone rozporz dzeniem z dnia 11 marca 
2026 r. zmiany w podstawie programowej kształce-
nia ogólnego stanowi  przełomowy moment w pol-
skiej edukacji. Rozporz dzenie czeka wła nie na 
wej cie w ycie (Dz.U. 2026 poz. 378). Od wrze nia 
2026 r. przedmiot przyroda w klasach IV‒VI prze-
stanie by  jedynie zbiorem defi nicji, a stanie si  
przestrzeni  budowania kompetencji niezb dnych 
w dynamicznie zmieniaj cym si  wiecie. Reforma 
ta opiera si  na Profi lu Absolwenta i Absolwentki, 
który przesuwa punkt ci ko ci z transmisyjnego 
modelu nauczania na model konstruktywistyczny, 
w którym ucze  jest aktywnym podmiotem proce-
su poznawczego.

I. Profi l Absolwenta 
jako drogowskaz zmian

Wizja absolwenta szkoły podstawowej nakre lona 
w nowych dokumentach to osoba posiadaj ca nie 
tylko gł bok  wiedz  o wiecie, ale przede wszyst-
kim sprawczo  ‒ zdolno  do autonomicznego 
działania i brania za nie odpowiedzialno ci. W cen-
trum edukacji przyrodniczej staj  warto ci takie 
jak wolno , prawda, dobro i odpowiedzialno  za 
otaczaj cy wiat.
Nowa podstawa programowa wyró nia trzy kluczo-
we fi lary rozwoju ucznia:

Jerzy Maduzia

NOWA PRZYRODA 2026: 
Od wiedzy faktografi cznej 

do sprawczego badacza wiata
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1. Kompetencje fundamentalne: j zykowe, ma-
tematyczne, cyfrowe i ruchowe, które stanowi  
baz  dla wszystkich obszarów kształcenia.

2. Kompetencje przekrojowe: w tym my lenie 
krytyczne (analiza faktów vs opinii), kreatywne 
rozwi zywanie problemów oraz umiej tno  
współpracy.

3. Sprawczo : rozumiana jako przejmowanie 
odpowiedzialno ci za własny proces uczenia 
si  i wpływ na rzeczywisto .

II. Przyroda jako poligon 
dociekania naukowego

Edukacja przyrodnicza po reformie 2026 kładzie bez-
precedensowy nacisk na metod  badawcz . Ucze  
nie ma ju  tylko „wiedzie ”, ale ma „umie  zbada ”. 
Warsztat przyrodnika opiera si  na samodzielnym 
formułowaniu pyta  badawczych, stawianiu hipotez 
oraz planowaniu i przeprowadzaniu eksperymen-
tów.
Kluczowym elementem jest budowanie zrozumie-
nia zale no ci w ekosystemach oraz relacji mi dzy 
lud mi a natur . Dokumenty programowe wyma-
gaj , aby dzieci miały jak najwi cej okazji do bez-
po redniej eksploracji otoczenia, co pozwala im na 
konstruowanie wiedzy opartej na autentycznym 
do wiadczeniu, a nie tylko na tre ciach podr czni-
kowych.

III. Moduł Klimatyczny 
i interdyscyplinarno

Nowo ci  o szczególnym znaczeniu jest wprowa-
dzenie modułu klimatycznego. W jego ramach 
uczniowie analizuj  przyczyny i skutki zmian klimatu, 
takie jak wzrost rednich temperatur, przesuni cia 
sezonów czy zanieczyszczenie powietrza i wód.
Przyroda 2026 to przedmiot wybitnie interdyscy-
plinarny, ł cz cy elementy biologii, geografi i, fi zyki 
i chemii w sposób zintegrowany:
• Wymiar biologiczny: obserwacja ró norodno ci 
biologicznej i cykli ycia.

• Wymiar fi zyczno-chemiczny: badanie wła ciwo ci 
materii, stanów skupienia oraz zjawisk, takich jak 
przewodnictwo cieplne czy oddziaływania ma-
gnetyczne.

• Wymiar geografi czny: orientacja w terenie, ana-
liza map cyfrowych oraz projektowanie zagospo-
darowania przestrzeni lokalnej z uwzgl dnieniem 
adaptacji do zmian klimatu.

IV. Metodyka „wyj cia z ławek” 
i rola nauczyciela

Realizacja celów nowej podstawy wymaga zmiany 
warunków nauczania. Niezb dne jest zapewnienie 
uczniom bezpo redniego kontaktu z natur  poprzez 
regularne zaj cia terenowe w najbli szej okolicy 
szkoły. Otoczenie staje si  naturalnym laborato-
rium, w którym ucze  m.in. pobiera próbki gleby, 
oznacza gatunki ro lin i zwierz t oraz monitoruje 
czynniki pogodowe.
Rola nauczyciela ewoluuje w stron  mentora i facyli-
tatora. Zamiast podawa  gotowe rozwi zania, peda-
gog ma stwarza  warunki do samodzielnego docho-
dzenia do wniosków, wspieraj c uczniów w procesie 
„uczenia si  na bł dach”, które w nowym podej ciu 
s  traktowane jako cenny etap samorozwoju. Szkoła 
ma obowi zek zapewni  odpowiednie narz dzia: 
lupy, mikroskopy, czujniki cyfrowe oraz dost p do 
wiarygodnych ródeł informacji internetowych.

V. Podsumowanie: 
Budowanie kapitału na przyszło

Nowa podstawa programowa z przyrody to nie tylko 
zmiana tre ci, ale przede wszystkim zmiana kultu-
ry pracy z uczniem. Poprzez realizacj  projektów 
edukacyjnych dotycz cych np. ochrony rodowiska 
czy oszcz dzania zasobów Ziemi, szkoła kształtuje 
wiadomego obywatela, który rozumie swój lad 
w glowy i wodny oraz potrafi  działa  na rzecz do-
bra wspólnego.
Wdro enie tych zmian od wrze nia 2026 r. to szan-
sa na szkoł  nowoczesn  ‒ tak , która wyposa a 
absolwentów i absolwentki w „kompas moralny” 
i kompetencje pozwalaj ce im nie tylko przetrwa , 
ale i wiadomie kształtowa  przyszło  w wiecie 
pełnym wyzwa  klimatycznych i technologicznych. 
Czy to wszystko si  uda? W ogromnej mierze b dzie 
zale ało od podej cia nauczyciela, który ju  od lat 
z niemo liwego robi mo liwe. 

mgr Jerzy Maduzia 
‒ nauczyciel-konsultant RODN i IP „WOM” w Rybniku
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Nowa podstawa programowa z informatyki dla 
klas IV‒VIII szkoły podstawowej nie jest radykaln  
rewolucj , lecz przemy lan  ewolucj  dotychcza-
sowego podej cia, rozwijanego w Polsce od dekad. 
Dokument ten zachowuje sprawdzone fundamenty 
przedmiotu, takie jak algorytmika, programowa-
nie i my lenie komputacyjne, ale jednocze nie 

wprowadza kluczowe nowo ci, które stanowi  
bezpo redni  odpowied  na wyzwania współczes-
nego wiata.

Oto zestawienie najwa niejszych zmian i fi larów, 
na których opiera si  zreformowana edukacja in-
formatyczna:

Barbara Halska

NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA 
Z INFORMATYKI: 

Ewolucja ku wyzwaniom cyfrowej przyszło ci

1. Sztuczna inteligencja (AI) 
jako codzienny element 

pracy ucznia

Sztuczna inteligencja przestała by  traktowana 
jedynie jako technologiczna ciekawostka i zosta-
ła wprowadzona do głównego nurtu kształcenia. 
Szkoła ma za zadanie uczy  wiadomego korzystania 
z AI. Uczniowie b d  poznawa  podstawy działania 
tych systemów, uczy  si  rozpoznawa  ich ograni-
czenia oraz krytycznie ocenia  generowane przez 

nie tre ci i weryfi kowa  bł dy (tzw. „halucynacje”). 
W młodszych klasach dzieci b d  obserwowa , jak 
wprowadzane dane wpływaj  na wyniki, natomiast 
w klasach starszych zrealizuj  proste cykle badawcze 
z analiz  jako ci modeli.
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2. Do wiadczenia edukacyjne ‒ 
nowy, obowi zkowy 

sposób pracy 

Ogromny nacisk w nowej podstawie poło ono na 
tzw. „do wiadczenia edukacyjne”. Oznacza to odej-
cie od nauczania czysto teoretycznego i instrukta-
owego na rzecz aktywnych, praktycznych sytuacji, 

w których uczniowie staj  si  twórcami. Do wiad-
czenie takie obejmuje pełny cykl rozwi zywania 
problemu: od zdefi niowania celu i zaplanowania 
pracy, przez realizacj  i stworzenie rozwi zania dla 
realnego odbiorcy a  po testowanie i ko cow  au-
torefl eksj . W ka dym roku nauki ucze  powinien 
zrealizowa  co najmniej jedno takie obowi zko-
we do wiadczenie.

3. Cyberbezpiecze stwo 
i etyka cyfrowa 

wplatane w ka d  lekcj

Nowa podstawa zrywa z modelem, w którym bez-
piecze stwo w sieci było osobnym działem realizo-
wanym na ko cu roku. Obecnie zagadnienia takie 
jak ochrona danych osobowych, prywatno , prawa 
autorskie czy etyka korzystania ze sztucznej inteli-
gencji maj  by  na bie co wplatane w tok wszyst-
kich zaj . Uczniowie b d  uczy  si  rozpoznawa  
manipulacje, demaskowa  techniki socjotechniczne 
(np. phishing, deepfake) oraz przeciwdziała  dezin-
formacji i fake newsom.

4. Ekologia cyfrowa ‒ 
wiadomo  wpływu 
na rodowisko

Zupełnie nowym akcentem w programie jest edu-
kacja w zakresie odpowiedzialno ci cyfrowej wzgl -
dem rodowiska, czyli ekologia cyfrowa. Uczniowie 
b d  analizowa  poj cie ladu w glowego w sie-
ci, u wiadamiaj c sobie niewidoczne na pierwszy 
rzut oka koszty rodowiskowe i energetyczne tech-
nologii, takie jak utrzymanie centrów danych czy 
streaming wideo. Przenosi to odpowiedzialno  
na wiadome i mierzalne wybory ka dego u yt-
kownika.

5. Programowanie w kontek cie 
realnych zastosowa  
i interdyscyplinarno  

Cho  programowanie pozostaje fundamentem 
informatyki, nowa podstawa traktuje je wyra nie 
jako narz dzie do rozwi zywania problemów, a nie 
cel sam w sobie. Uczniowie b d  pisa  programy 
w odpowiedzi na autentyczne potrzeby, korzy-
staj c z elastycznie dobieranych rodowisk pracy 
(od j zyków blokowych po tekstowe). Co wi cej, 
informatyka ma by  silnie zintegrowana z innymi 
przedmiotami. Umiej tno ci i narz dzia cyfrowe 
maj  słu y  rozwi zywaniu problemów z matema-
tyki, przyrody czy j zyka polskiego, tworz c spójny 
ekosystem cyfrowej transformacji szkoły.

6. Konsekwentna 
spiralno  nauczania

Kluczowym zało eniem metodycznym reformy jest 
spiralna struktura nauczania. Oznacza to, e ucznio-
wie b d  wielokrotnie powraca  do tych samych, 
głównych idei (takich jak algorytmika, my lenie 
komputacyjne, praca z danymi czy bezpiecze stwo) 
na kolejnych etapach edukacji. Z ka dym rokiem 
zagadnienia te b d  rozszerzane i omawiane na 
coraz wy szym poziomie trudno ci i abstrakcji, co 
gwarantuje spójne i systematyczne budowanie kom-
petencji.

Podsumowuj c, nowa podstawa programowa z in-
formatyki przesuwa ci ar z biernego odtwarzania 
instrukcji na rozwijanie krytycznego my lenia, kre-
atywno ci i współpracy. Przez realizacj  praktycz-
nych projektów i oparcie lekcji na autentycznych 
problemach, szkoła ma budowa  w uczniach po-
czucie sprawczo ci, przygotowuj c ich do m dre-
go i bezpiecznego funkcjonowania w cyfrowym 
społecze stwie.

Grafi ka
Beata Szołtysek z wykorzystaniem NotebookLM.

mgr Barbara Halska 
‒ nauczycielka-konsultantka RODN i IP „WOM” w Rybniku
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Nowa podstawa programowa kształcenia histo-
rycznego opiera si  na trzech fi larach:
1. Zało enia Reformy26, zgodnie z któr  nauczanie 

przedmiotowe powinno co do zasady wspiera  
rozwój kompetencji fundamentalnych, kom-
petencji przekrojowych i sprawczo ci uczniów 
i uczennic. 

2. Tradycji nauczania-uczenia si  historii w Polsce. 
3. Opinie i oczekiwania nauczycieli historii zebrane 

w badaniach ilo ciowych.

Nakre lone w podstawie cele ogólne wskazuj , 
e edukacja historyczna ma słu y  pełniejszemu 

zrozumieniu historii oraz kształceniu umiej tno ci, 
postaw i przekona . Historia w szkole ma by  prze-
strzeni  wychowania, dialogu i budowania wspól-
noty, a nie tylko przekazywania informacji. 
W celach ogólnych wi kszy nacisk poło ono zatem 
mi dzy innymi na: 
• budowanie to samo ci i wzmacnianie poczucia 
przynale no ci do ró nych wspólnot (rodzinnej 
i regionalnej, narodowej i pa stwowej, ale te  
ogólnoludzkiej) opartej m.in. na zrozumieniu 
ich losów,

• rozwijanie umiej tno ci komunikacyjnych, takich 
jak: formułowanie i uzasadnianie własnych opinii 
i ocen…, 

• zainteresowanie poznawaniem przeszło ci i gł b-
sze rozumienie procesów historycznych ‒ np.: 
ich uwarunkowa  oraz ich wpływu na współ-
czesny wiat, 

• rozwijanie kompetencji fundamentalnych (w tym 
szczególnie j zykowych, zwi zanych z analiz  
i interpretacj  ródeł oraz formułowaniem włas-
nych wypowiedzi) i przekrojowych (szczególnie 
krytycznego my lenia). 

Fundamentem dla realizacji tych celów pozostaje 
rozwijanie wiedzy o przeszło ci, jednak ‒ w my l 
celów ogólnych ‒ nie jest ju  ono celem nadrz d-
nym, ale wła nie podstaw  rozwijania umiej tno ci 
z wy szych poziomów taksonomicznych.

Wymiar godzin historii został utrzymany w klasach 
IV‒VIII na poziomie 9 godzin w cyklu kształcenia 
(1+2+2+2+2=270 godzin).
Katalog wymaga  szczegółowych został przebu-
dowany. 
Ł cznie składa si  on z 50 działów: 

Urszula Warczok

ZMIANY W NAUCZANIU HISTORII…
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• 30 przypada na klasy IV‒VI, obejmuj  tre ci pro-
pedeutyczne oraz z historii od pradziejów do 
ko ca XIX wieku,

• 20 ‒ na klasy VII‒VIII, odnosi si  do historii od 
okresu przełomu XIX i XX wieku do współczes-
no ci.

W zakresie wymaga  szczegółowych: 
• zachowano tradycyjny, chronologiczny układ 
tre ci kształcenia,

• zachowano zagadnienia propedeutyczne, ale 
zrezygnowano z katalogu postaci historycznych 
dla klasy IV, 

• zwi kszono liczb  godzin przeznaczonych na 
histori  najnowsz  ‒ cezur  mi dzy II i III etapem 
edukacyjnym jest przełom XIX i XX wieku, dzi ki 
czemu na histori  współczesn  przeznaczono 
dwa lata (klasy VII‒VIII,

• w zakresie historii antyku, redniowiecza i cza-
sów nowo ytnych zredukowano tre ci z historii 

powszechnej i ‒ w zdecydowanie mniejszym 
stopniu ‒ z historii Polski, tak aby zapewni  czas 
niezb dny na prac  warsztatow , metody akty-
wizuj ce i do wiadczenia edukacyjne, 

• silniej zaakcentowano w tki historii społecznej 
oraz historii regionalnej i lokalnej, aby wzmacnia  
poczucie przynale no ci do tych wspólnot i za-
ch ca  do pełniejszego wł czania si  w ich funk-
cjonowanie, 

• wprowadzono ujednolicony zapis wymaga  
szczegółowych w j zyku efektów uczenia si , 
silniej akcentuj cy rozwijanie umiej tno ci z wy -
szych poziomów taksonomicznych w tym prac  
z materiałami ródłowymi, 

• wybrane wymagania szczegółowe zostały ozna-
czone jako nale ce do modułów: fi lozofi czny 
i kultura.

Zapisy poszczególnych wymaga  szczegółowych 
zyskały now , powtarzaln  struktur  i zazwyczaj: 
• precyzyjnie wskazuj  wymagane minimum wia-
domo ci (poj cia, postacie i daty), które powinien 
opanowa  ucze , tak aby zapewni  uczniom 
wspólny kod kulturowy,

• jednoznacznie nakazuj  prac  z szeroko rozumia-
nymi ródłami historycznymi, mapami historycz-
nymi i tekstami kultury, tak aby skuteczniej rozwi-
ja  kompetencje j zykowe i poznawcze uczniów,

• zach caj  do wyra ania przez uczniów ocen 
i podejmowania dyskusji, tak aby wspiera  rozwój 
kompetencji j zykowych i społecznych; 

• skłaniaj  do odniesienia omawianych zagadnie  
do współczesno ci lub do własnego regionu. 

Zmiany w warunkach i sposobach realizacji dotycz  
mi dzy innymi:
• zapewnienie czasu niezb dnego na prac  „warsz-
tatow ”,

• stworzenie przestrzeni do korzystania z metod 
aktywizuj cych i do wiadcze  edukacyjnych,

• wprowadzenie obligatoryjno ci pracy ze ródłami 
historycznymi, mapami historycznymi i teksta-
mi kultury,

• uwzgl dnienie w wymaganiach szczegółowych 
zagadnie  zwi zanych z histori  regionaln  i lo-
kaln .

• dokonano wyboru tre ci reprezentatywnych dla 
opisu procesów.
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Do wiadczenia edukacyjne 

Do wiadczenia edukacyjne to sytuacje eduka-
cyjne, które w sposób celowy wspieraj  rozwój 
kompetencji przedmiotowych, przekrojowych 
i sprawczo ci. 
Katalog do wiadcze  edukacyjnych w podstawie 
programowej kształcenia historycznego obejmuje 
ł cznie 15 propozycji do wiadcze  indywidualnych 
i grupowych z podziałem: 
• 6 ‒ klasy IV‒VI , 
• 9 ‒ klasy VII‒VIII.
Zgodnie z podstaw  w ka dym roku nauki ucze  
powinien zrealizowa  co najmniej jedno do wiad-
czenie, a jego wybór powinien zosta  dokonany w 
dialogu nauczyciela z uczniami. 
Zaproponowane w podstawie programowej do-
wiadczenia edukacyjne maj  bardzo zró nicowany 
charakter: 
• cz  z nich to metody i rozwi zania od lat szeroko 
obecne na lekcjach historii ( do tej grupy nale  
do wiadczenia polegaj ce na przygotowaniu 
obchodów wi t lub rocznic, przeprowadzaniu 
debat symulacyjnych czy opracowywaniu pre-
zentacji na temat okre lonych zagadnie  lub po-
staci ),

• inne do wiadczenia maj  nieco bardziej „no-
watorski” charakter i zapewniaj  szersze pole 
do: wzmacniania podmiotowo ci i sprawczo ci 
uczniów, rozwijania umiej tno ci współpracy, 
zacie niania wi zi rodzinnych i lokalnych.

Realizacja do wiadcze  edukacyjnych ma sprzyja  
m.in. wzmacnianiu sprawczo ci uczniów. Uwzgl d-
niaj c ten cel, warto zapewni  uczniom mo liwie 
du  swobod  w wyborze zarówno samych do-
wiadcze , jak i metod ich realizacji. Po dane jest 
równie  takie prowadzenie do wiadcze  edukacyj-
nych, aby uczniowie czuli ich wag  ‒ mogli przed-
stawi  wyniki swoich działa  na forum klasy, podda  
je pod jej ocen  i czuli, e ich praca stanowi celowy 
element procesu dydaktycznego.
Do wiadczenia edukacyjne mog  wspomaga  m.in.: 
rozwój kompetencji:
• fundamentalnych cyfrowych, poprzez doskona-
lenie umiej tno ci pozyskiwania i analizowania 
informacji w rodowisku cyfrowym,

• przekrojowych poznawczych krytycznego my-
lenia, poprzez ocen  ródeł w celu wyci gania 
wniosków, unikania uproszcze , stereotypów, 
bł dów poznawczych, manipulacji i uprzedze , 
np. rozpoznawanie manipulacji,

• przekrojowych poznawczych kreatywnego my-
lenia, przez rozwijanie własnej ciekawo ci, kre-
owanie pomysłów oraz wytrwało  twórcz ,

• społecznych w zakresie współpracy, poprzez 
doskonalenie zdolno ci do działania w grupie, 
dbania o innych, poprzez zdolno  dostrzegania 
potrzeb innych osób i zbiorowo ci,

• osobistych kierowania sob , przez zdolno  
rozwoju i uczenia si , rozwijania samodzielno-
ci i wytrwało ci, podejmowania autorefl eksji 

i wyci gania wniosków oraz wzmacniania wła-
snej motywacji.
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ródła i teksty kultury

Praca ze ródłami i tekstami kultury powinna kła  
nacisk przede wszystkim na takie elementy jak:
• umiej tno  ł czenia informacji z (kilku) ró nych 
materiałów,

• umiej tno  formułowania i sprawdzania pro-
stych hipotez,

• umiej tno  porównywania przekazów oraz oce-
ny wiarygodno ci i warto ci informacji.

Stawiane pytania/polecenia winny dotyczy  
trzech warstw:
• warstwy informacyjnej ‒ pytania o charakterze 
analitycznym, opisowym, dotycz ce opisów po-
staci, wydarze  i ich przebiegu, a tak e pozwala-
j ce odró ni  opinie i fakty

• warstwy zmierzaj cej do ustalenia zwi zków 
pomi dzy faktami jednostkowymi ‒ przy wyko-
rzystaniu wiedzy ródłowej i (posiadanej przez 
ucznia) wiedzy poza ródłowej

• warstwy zmierzaj cej do ustalenia przez ucznia 
wniosków i formułowania ocen ‒ podsumowy-
wania procesu poznawczego. 

Progres w pracy ze ródłami i tekstami kultury po-
winien prowadzi  do:
• umiej tno ci odczytywania materiałów w wietle 
kontekstu,

• interpretacji materiałów niewiarygodnych, np. 
ulotek, tekstów z ingerencj  cenzury,

• oceny przydatno ci materiałów niewiarygodnych 
dla poznania instrumentów walki politycznej, 
propagandy czasów minionych, oraz pogl dów, 
postaw i systemów warto ci ludzi,

• umiej tno ci interpretacji materiałów statystycz-
nych i ikonografi cznych.

Zalecenia dotycz ce pracy ze ródłami i teksta-
mi kultury:
• dobór materiału stosowny do zaplanowanych 
celów lekcji,

• okre lenie miejsca tekstu w strukturze lekcji,
• dokonanie niezb dnej selekcji materiału dla po-
trzeb dydaktycznych, nawet poprzez wybór frag-
mentów danego ródła/tekstu,

• opracowanie polece , pyta , zada  słu cych 
analizie tekstu, zgodnych z zaplanowan  jego 
funkcj  w lekcji.

W obecnym czasie najwa niejsze wyzwania dla 
nauczycieli historii to mi dzy innymi: 
1. Analiza tre ci podstawy programowej.
2. Refl eksja nad stosowanymi metodami, techni-

kami i formami pracy na lekcjach.
3. Pełnienie roli mediatora, który uczy szacunku 

do odmiennych pogl dów i pomaga zrozumie  
inne punkty widzenia poprzez tworzenie atmos-
fery bezpiecze stwa i zaufania.

4. Przegl d bazy dydaktycznej. 
5. Podej cie do oceniania, które powinno pełni  

funkcj  rozwojow , buduj c sprawczo  i po-
czucie odpowiedzialno ci uczniów.

6. Doskonalenie własnego warsztatu pracy po-
przez udział ró norodnych formach doskona-
lenia.

Warto wi c zada  sobie pytania dla własnej refl eksji:
• Czy i jak systematycznie analizuj  własny warsztat 
pracy i modyfi kuj ?

• Jakie działania musz  podj , aby wdro y  now  
podstaw  programow  z historii w pierwszym 
roku i w kolejnych latach?

Wykorzystano:
Materiały szkoleniowe ORE: White Minimalist Fashion Magazi-

ne Article Page A4 Document w Reformie26 Kompas Jutra 
Historia, opracowanie Maciej Fic.

Rozporz dzenie Ministra Edukacji z dnia 11 marca 2026 r. 
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz podstawy programowej kształcenia ogólnego dla 
szkoły podstawowej, w tym dla uczniów z niepełnosprawno-
ci  intelektualn  w stopniu umiarkowanym lub znacznym 
(Dz.U. 2026 poz. 378).

Grafi ka
Beata Szołtysek z wykorzystaniem NotebookLM.

dr Urszula Warczok 
‒ nauczycielka-konsultantka RODN i IP „WOM” w Rybniku
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Od wrze nia 2026 roku przedmiot technika w kla-
sach czwartych szkół podstawowych zostanie zast -
piony nowym przedmiotem ‒ zaj ciami praktyczno-
-technicznymi (ZPT), wprowadzanymi w ramach 
reformy edukacji „Kompas Jutra”. Zmiana ta wi e 
si  nie tylko z now  nazw  przedmiotu, ale przede 
wszystkim z nowym podej ciem do edukacji tech-
nicznej, opartej na praktycznym działaniu, rozwi-
janiu kompetencji oraz przygotowaniu uczniów 
do wyzwa  współczesnego wiata i rynku pracy.

Jako nauczyciel techniki od wielu lat wskazywałam 
na potrzeb  zmian w formule przedmiotu, szcze-
gólnie postuluj c zwi kszenie mo liwo ci realizacji 
zaj  w blokach dwugodzinnych, sprzyjaj cych 
pracy praktycznej i projektowej. Reforma wyra nie 
odchodzi od nauczania opartego głównie na teorii 
i prostym odtwarzaniu działa  technicznych, a sku-
pia si  na rozwijaniu praktycznych umiej tno ci 
ucznia, samodzielno ci, współpracy oraz refl eksyj-
nego podej cia do własnej pracy. Najwa niejszym 
zało eniem jest nauka poprzez działanie. Ucze  nie 
tylko wykonuje okre lone wiczenia, ale planuje, 
projektuje, analizuje, wycenia i ocenia efekty swo-
jej pracy.
W ród najwa niejszych zmian warto wskaza :
• bardzo du y nacisk na praktyczno  działa ,
• powi zanie tre ci technicznych z codziennym 

yciem ucznia,
• rozwijanie umiej tno ci współpracy i komunikacji,
• wprowadzenie elementów samooceny i refl eksji,

• uwzgl dnienie ekonomicznego wymiaru wyko-
nywanych działa ,

• kształtowanie postaw zwi zanych ze zrównowa-
onym rozwojem,

• traktowanie technologii i materiałów jako cz ci 
procesu projektowego,

• wykorzystanie rysunku technicznego jako narz -
dzia projektowania,

• wł czenie elektroniki do praktycznych działa  
konstrukcyjnych.

To bardzo wa na ZMIANA JAKO CIOWA. Technika 
przestaje by  przedmiotem „o materiałach i narz -
dziach”, a staje si  przestrzeni  rozwijania kompe-
tencji przyszło ci. Nowa podstawa programowa wy-
ra nie akcentuje rozwijanie kompetencji. W centrum 
procesu edukacyjnego znajduje si  ucze  aktywny, 
samodzielny i odpowiedzialny za własne działania. 

ZPT ma wspiera  rozwój takich umiej tno ci jak:
• kreatywno ,
• rozwi zywanie problemów,
• krytyczne my lenie,
• planowanie pracy,
• współdziałanie w grupie,
• odpowiedzialno  za podejmowane decyzje,
• przedsi biorczo ,

Sabina Ficek

ZAJ CIA PRAKTYCZNO-TECHNICZNE ‒ 
fl agowy przedmiot reformy 2026 ‒ 
jako symbol nowoczesnej szkołyjako symbol nowoczesnej szkoły



47

RODN i IP „WOM” w Rybniku DIALOG EDUKACYJNY NR 1-2/2026 r.

• sprawczo  i samodzielno .
W praktyce oznacza to wi ksz  liczb  działa  warsz-
tatowych, do wiadcze , projektów i zada  osadzo-
nych w realnych sytuacjach yciowych.

Dwugodzinne bloki i moduły 
interdyscyplinarne

Istotn  zmian  organizacyjn  jest mo liwo  reali-
zacji zaj  w dwugodzinnych blokach. Takie roz-

wi zanie pozwala odej  od fragmentarycznego 
wykonywania wicze  i daje uczniom czas na przej-
cie przez cały proces projektowy ‒ od pomysłu do 
gotowego efektu. Nowa podstawa zakłada równie  
realizacj  modułów interdyscyplinarnych. To szansa 
na ł czenie techniki z matematyk , informatyk , 
przyrod , plastyk  czy edukacj  dla bezpiecze stwa. 
Dzi ki temu uczniowie lepiej rozumiej  praktyczne 
zastosowanie wiedzy zdobywanej na ró nych przed-
miotach.

Tydzie  projektowy ‒ 
szkoła współpracy

Jednym z najbardziej interesuj cych elementów 
reformy jest wprowadzenie tygodnia projektowego. 
Uczniowie b d  realizowa  projekty edukacyjne 
obejmuj ce etapy:
• wybór lub sformułowanie tematu,
• okre lenie celów,
• zaplanowanie etapów pracy,
• realizacj  działa ,
• publiczn  prezentacj  rezultatów.
Projekty b d  mogły by  realizowane zarówno 
w obr bie jednej klasy, jak i mi dzyoddziałowo. Takie 
rozwi zanie rozwija współprac , odpowiedzialno  
i umiej tno  prezentowania efektów własnej pracy. 
Uwa am, e nauczyciel ZPT b dzie bardzo wa nym 
ogniwem w tygodniu projektowym, poniewa  to 

pod jego okiem uczniowie b d  tworzy  realne pro-
dukty w projektach, w pracowni technicznej. Warto 
podkre li , e działania projektowe mog  rozpocz  
si  wcze niej, natomiast sam tydzie  projektowy 
stanie si  kulminacj  pracy uczniów.

Technika bli ej 
doradztwa zawodowego

Systemowe zmiany mocno ł czy edukacj  technicz-
n  z doradztwem zawodowym. To bardzo potrzebny 
kierunek zmian. Uczniowie podczas zaj  b d  
mogli poznawa  swoje predyspozycje, zaintereso-
wania i mocne strony poprzez praktyczne działanie. 
Technika staje si  przestrzeni  odkrywania talentów, 
rozwijania sprawczo ci i budowania wiadomo-
ci zawodowej. Ucze  nie tylko poznaje narz dzia 
czy materiały, ale tak e do wiadcza ró nych ról, 
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procesów i sposobów pracy charakterystycznych 
dla współczesnych zawodów. Wskazana w tym za-
kresie wydaje si  by  współpraca z pracodawcami, 
np. w zakresie wycieczek zawodoznawczych czy 
pozyskania materiałów do projektów.
„Kompas Jutra” pokazuje, e edukacja techniczna po-
winna by  nowoczesna, praktyczna i atrakcyjna dla 
uczniów, ale bardzo wiele zale y od zaanga owania 
nauczycieli i dyrekcji. Reforma daje nauczycielom 
du  przestrze  do kreatywnego działania oraz two-
rzenia zaj  opartych na do wiadczeniu i realnych 
problemach. Warto doda , e przyda si  równie  
współpraca z rodzicami i organizacjami społecznymi, 
które mog  wspomóc realizacj  projektów. 
Przed szkołami stoi jednak równie  wyzwanie 
odpowiedniego przygotowania przestrzeni, wy-
posa enia pracowni oraz wspierania nauczycieli 
w rozwijaniu nowych metod pracy. Podczas spo-
tka  z nauczycielami pani wiceminister Katarzyna 
Lubnauer zapowiedziała uruchomienie programów 
wspieraj cych doposa enie szkolnych pracowni 
technicznych i przyrodniczych. Szkoły b d  mogły 
ubiega  si  o rodki fi nansowe zarówno na pracow-
nie mobilne ‒ do 15 tysi cy złotych, jak i pracownie 
stałe ‒ do 50 tysi cy złotych. Wsparciem nauczycieli 

w rozwijaniu nowych metod pracy zajm  si  o rodki 
doskonalenia nauczycieli. Nasz O rodek zaprasza 
na takie szkolenia ju  na pocz tku wrze nia (zapisy 
na stronie www.wom.edu.pl).

Nowa podstawa programowa nie tylko zaj  prak-
tyczno-technicznych powinna sta  si  impulsem 
do budowania SZKOŁY BARDZIEJ PRAKTYCZNEJ, 
ANGA UJ CEJ I ODPOWIADAJ CEJ NA POTRZEBY 
WSPÓŁCZESNYCH UCZNIÓW. Uwa am, e to kieru-
nek, który warto wspólnie rozwija .

mgr Sabina Ficek 
‒ nauczycielka-konsultantka RODN i IP „WOM” w Rybniku
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W edukacji specjalnej od lat powtarzamy, e naj-
wa niejsze jest przygotowanie ucznia do ycia. 
Nowa podstawa programowa dla uczniów z niepeł-
nosprawno ci  intelektualn  w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, która zacznie obowi zywa  
od wrze nia 2026 roku, jeszcze mocniej akcentuje 
wła nie ten kierunek. Nie jest to rewolucja, która 
wywraca dotychczasowy system do góry nogami. 
To raczej przemy lana ewolucja, pokazuj ca, e 
szkoła ma by  miejscem, w którym uczniowie ucz  
si  przede wszystkim funkcjonowania w codzienno-
ci, budowania relacji i rozwijania samodzielno ci. 

Nowe zapisy wyra nie odchodz  od my lenia 
o uczniu przez pryzmat jego ogranicze . Coraz cz -
ciej pytamy nie o to, czego dziecko nie potrafi , ale 
o to, co ju  umie i jak mo na te umiej tno ci rozwija  
oraz wykorzystywa  w codziennym yciu. To zmia-
na niezwykle istotna, bo przesuwa punkt ci ko ci 
z defi cytów na mo liwo ci i potencjał ucznia. W prak-
tyce oznacza to, e nauczyciel staje si  przewodni-
kiem po wiecie realnych do wiadcze . Oczywi cie 
nadal wa ne pozostaj  tre ci edukacyjne, jednak ich 
warto  mierzy si  przede wszystkim u yteczno ci . 

Czy ucze  potrafi  zrobi  zakupy? Czy umie poprosi  
o pomoc? Czy odnajdzie si  w sklepie, autobusie, 
urz dzie, podczas wizyty u lekarza? Czy potrafi  za-
dba  o swoje bezpiecze stwo i zdrowie? To wła nie 
odpowiedzi na te pytania pokazuj  rzeczywisty 
sukces edukacyjny.

Od diagnozy do funkcjonowania

Jedn  z najwa niejszych zmian jest odej cie od 
patrzenia na ucznia wył cznie przez pryzmat nie-
pełnosprawno ci i defi cytów. System edukacji coraz 
mocniej opiera si  na zało eniach Mi dzynarodowej 
Klasyfi kacji Funkcjonowania, Niepełnosprawno ci 
i Zdrowia (ICF), która pozwala spojrze  na dziecko 
w sposób cało ciowy.
To zmiana nie tylko dokumentów, ale przede wszyst-
kim sposobu my lenia. Nie pytamy ju  jedynie: 
„Co dziecku dolega?”, ale przede wszystkim: „Jak 
funkcjonuje w swoim rodowisku i czego potrzebuje, 
aby aktywnie w nim uczestniczy ?”. Takie podej cie 
wybrzmiewa równie  w nowych regulacjach doty-
cz cych pomocy psychologiczno-pedagogicznej 
i oceny funkcjonowania ucznia. W praktyce oznacza 
to, e nauczyciel staje si  uwa nym obserwatorem 
i przewodnikiem, który dostrzega nie tylko trud-
no ci, ale tak e mocne strony, zainteresowania 
i potencjał ucznia.

Funkcjonalno  zamiast 
encyklopedycznej wiedzy

Nowa podstawa programowa jeszcze mocniej 
podkre la znaczenie edukacji funkcjonalnej. Ka da 
zdobywana umiej tno  powinna mie  praktyczne 
zastosowanie. Nauka liczenia nie ko czy si  na zapi-
sywaniu cyfr. Ma pomóc uczniowi zapłaci  za zakupy, 

Anna Hetman

EDUKACJA, KTÓRA PRZYGOTOWUJE DO YCIA. 
Nowa podstawa programowa dla uczniów 

z niepełnosprawno ci  intelektualn  
w stopniu umiarkowanym lub znacznym
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odczyta  numer autobusu czy policzy  wydawane 
pieni dze. Czytanie nie jest celem samym w sobie ‒ 
ma umo liwi  odczytanie prostego komunikatu, 
rozpoznanie własnego imienia czy zrozumienie 
informacji dotycz cych bezpiecze stwa. Podobnie 
jest z rozwijaniem kompetencji j zykowych. Najwa -
niejsze staje si  budowanie skutecznej komunika-
cji ‒ takiej, która pozwala wyrazi  potrzeby, emocje 
i dokonywa  wyborów.
Pedagodzy specjalni wiedz , e najwi kszym sukce-
sem edukacyjnym nie jest opanowanie kolejnego 
zestawu wiadomo ci, ale samodzielne przygotowa-
nie kanapki, umiej tno  poproszenia o pomoc czy 
odnalezienie si  w nowej sytuacji społecznej.

Szkoła uczy ycia społecznego

Szczególne miejsce zajmuj  kompetencje społecz-
ne. Ucze  ma nie tylko poznawa  wiat, ale przede 
wszystkim uczy  si  w nim funkcjonowa . Budo-
wanie relacji, współpraca, przestrzeganie zasad 
społecznych, rozpoznawanie emocji i radzenie sobie 
w ró nych sytuacjach dnia codziennego staj  si  
jednym z najwa niejszych zada  szkoły. To wła nie 
te kompetencje cz sto decyduj  o jako ci ycia osób 
z niepełnosprawno ci  intelektualn . Pozwalaj  
budowa  poczucie bezpiecze stwa, przynale no ci 
i sprawczo ci.

Samodzielno  jako cel edukacji

Nowa podstawa programowa bardzo mocno ak-
centuje rozwijanie samodzielno ci. W ród obsza-
rów funkcjonowania ucznia szczególne znaczenie 
zyskuj : samoobsługa, dbanie o zdrowie i bezpie-
cze stwo, organizowanie codziennych czynno ci, 
uczestnictwo w yciu domowym, poruszanie si  
w rodowisku lokalnym, podejmowanie prostych de-
cyzji.
Nie s  to umiej tno ci dodatkowe. To wła nie one 
buduj  niezale no  i przygotowuj  ucznia do mo -
liwie samodzielnego ycia w dorosło ci.

Edukacja przez działanie

Jeszcze bardziej podkre la si , e ucze  z niepeł-
nosprawno ci  intelektualn  najlepiej uczy si  
wtedy, gdy do wiadcza. Dlatego coraz wi kszego 
znaczenia nabieraj : zaj cia terenowe, projekty 
edukacyjne, treningi samodzielno ci, wiczenia 
praktyczne, do wiadczenia i eksperymenty, nauka 
w naturalnych sytuacjach, bo znacznie wi cej mo na 
osi gn , organizuj c wyj cie do sklepu ni  przez 
wielokrotne omawianie zasad robienia zakupów 
w szkolnej ławce.
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Komunikacja ‒ 
klucz do niezale no ci

W przypadku ka dego ucznia mo liwo  skuteczne-
go komunikowania si  jest fundamentem rozwoju. 
Dlatego tak wa ne miejsce zajmuje komunikacja 
wspomagaj ca i alternatywna (AAC) u osób niemó-
wi cych. Piktogramy, ksi ki komunikacyjne, tablety 
czy specjalistyczne aplikacje nie s  ju  jedynie pomo-
c  dydaktyczn . Dla wielu dzieci i młodzie y staj  si  
narz dziem budowania samodzielno ci i aktywnego 
uczestnictwa w yciu społecznym.
Ucze , który potrafi  zakomunikowa  swoje potrzeby, 
zyskuje poczucie wpływu na własne ycie, a wła nie 
sprawczo  jest jedn  z najwa niejszych warto ci 
współczesnej edukacji.

Ocena funkcjonowania 
zamiast ogólnego wra enia

Zmiany wprowadzone w nowej podstawie progra-
mowej pokazuj  równie , jak wa na staje si  rzetelna 
ocena funkcjonowania ucznia. Nie wystarczy ju  
stwierdzenie: „ucze  funkcjonuje dobrze” lub „ma 
trudno ci z zachowaniem”. Potrzebny jest precy-
zyjny opis tego, jak dziecko działa w konkretnych 
sytuacjach, jakie ma zasoby, jakie bariery napotyka 
i jakiego wsparcia potrzebuje.
Pomoc  w obserwacji ka dej sfery funkcjonowania 
dziecka jest Kwestionariusz Szkolnej Oceny Funk-
cjonalnej (KSzOF), z którego mo e korzysta  za-

równo nauczyciel jak i rodzic (www.wsparcie.gov.
pl). To wła nie taka obserwacja staje si  punktem 
wyj cia do planowania pracy, budowania indywi-
dualnych programów edukacyjno-terapeutycznych 
oraz współpracy z rodzicami i specjalistami.

Zmiany w ramowych 
planach nauczania

Od 1 wrze nia 2026 r. zmiany dotycz  nie tylko tre-
ci nauczania, ale równie  nazw i organizacji zaj  
edukacyjnych. W szkole podstawowej dla uczniów 
z niepełnosprawno ci  intelektualn  w stopniu 
umiarkowanym lub znacznym przewiduje si  zaj cia 
dotycz ce: 
1) porozumiewania si ; 
2) edukacji rodowiskowej; 
3) edukacji społecznej; 
4) edukacji osobistej i zdrowotnej; 
5) edukacji artystycznej; 
6) wychowania fi zycznego; 
7) etyki.

Zmiana nazw nie jest jedynie kosmetyczna. 
Nowa podstawa odchodzi od my lenia katego-
riami tradycyjnych przedmiotów, koncentruje si  
na kompetencjach funkcjonalnych i codziennym 
yciu ucznia, wzmacnia rozwój samodzielno ci, 

sprawczo ci i zdrowia, wi kszy nacisk kładzie na 
funkcjonowanie w rodowisku społecznym i przy-
rodniczym oraz na kompetencje komunikacyjne 
i matematyczne.
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Edukacja szyta na miar

Podstawa programowa zakłada model trzystopnio-
wego wsparcia, który jest dynamiczny. Poziom I ‒ 
ucze  o umiarkowanej niezale no ci, poziom II ‒ 
ucze  wymagaj cy wyra nej struktury i cz ciowego 
wsparcia, poziom III ‒ ucze  wymagaj cy pełne-
go wsparcia. 
Zakłada si , e to samo dziecko mo e funkcjonowa  
na ró nych poziomach w ró nych sferach, w zale no-
ci od dnia, sytuacji, zdrowia, rodowiska, motywacji 
czy poziomu stresu. Nauczyciel ma by  bacznym 
obserwatorem i wiadomie planowa  działania edu-
kacyjne i terapeutyczne oraz dobiera  odpowiednie 
narz dzia, w tym technologie wspomagaj ce. 
Nowa podstawa programowa stawia przed nauczy-
cielem nowe zadania, daj c mu pełn  swobod  

w działaniach na rzecz ucznia. Jednak coraz mniej 
jest on osob  przekazuj c  wiedz , a coraz bardziej 
organizatorem do wiadcze , przewodnikiem i oso-
b  wspieraj c  rozwój ucznia. W centrum jego pracy 
znajduj  si  pytania. Jak zwi kszy  samodzielno  
ucznia? Jak pomóc mu uczestniczy  w yciu społecz-
nym? Jak rozwija  jego mocne strony? Jak budowa  
poczucie sprawczo ci? To wła nie odpowiedzi na te 
pytania wyznaczaj  kierunek współczesnej eduka-
cji specjalnej. 

ródło grafi k:
https://ore.edu.pl/2026/05/materialy-2/.

mgr Anna Hetman 
‒ wicedyrektor RODN i IP „WOM” w Rybniku

Zmiany w systemie opiniowania i orzecznictwa ju  
obowi zuj , jednak cz  rozwi za  ‒ szczególnie 
tych bezpo rednio wpływaj cych na codzienn  
prac  szkół i przedszkoli ‒ zacznie obowi zywa  od 
1 wrze nia 2026 r. Wynikaj  one z Rozporz dzenia 
Ministra Edukacji z 2 marca 2026 r. w sprawie opinii 
i orzecze  wydawanych przez zespoły orzekaj ce 
działaj ce w publicznych poradniach psycholo-
giczno-pedagogicznych (Dz.U. 2026 poz. 428), które 
weszło w ycie 14 kwietnia 2026 r.

Zmiana dotyczy całego systemu, od sposobu składa-
nia wniosków, przez prac  zespołów orzekaj cych, 
a  po to, jak szkoła i przedszkole opisuj  funkcjono-
wanie dziecka. I wła nie tu zaczyna si  najwa niejsza 
zmiana ‒ przesuni cie ci aru z samego rozpoznania 
na sposób postrzegania codziennego funkcjonowa-
nia dziecka, ucznia.

Porz dkowanie procedur ‒ 
wi cej odpowiedzialno ci, 

mniej domysłów

Nowe przepisy porz dkuj  prac  zespołów orzeka-
j cych i sposób współpracy z rodzicami oraz pla-
cówkami. Wniosek o wydanie opinii lub orzeczenia 
mo e by  składany elektronicznie lub papierowo, ale 
zawsze z zachowaniem pełnej odpowiedzialno ci 
za dokumentacj  i jej potwierdzenie. Dla przypo-
mnienia, zespoły orzekaj ce wydaj  opinie i orzecze-
nia dotycz ce potrzeby obj cia dziecka wczesnym 
wspomaganiem rozwoju, kształceniem specjal-
nym, indywidualnym rocznym przygotowaniem 
przedszkolnym, indywidualnym nauczaniem oraz 
zaj ciami rewalidacyjno-wychowawczymi, a tak e 
rozstrzygaj  o braku potrzeby ich organizacji lub 
odmowie uchylenia wcze niejszych orzecze .

Bo ena Polaszek

NOWE ROZPORZ DZENIE, 
NOWE ZADANIA ‒ szkoła i poradnia wobec 

potrzeb dziecka i ucznia
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Doprecyzowano, jakie dokumenty musz  zosta  
doł czone do wniosku oraz kto mo e uczestniczy  
w posiedzeniu zespołu z głosem doradczym ‒ za 
zgod  rodziców, prawnych opiekunów lub peł-
noletniego ucznia. Rozszerzono ten katalog m.in. 
o tłumacza j zyka migowego, asystenta mi dzykul-
turowego i specjalistów w zakresie zdrowia psychicz-
nego. Zmieniła si  równie  rola lekarza ‒ nie jest ju  
stałym członkiem zespołu, ale wł cza si  w sprawy 
wymagaj ce analizy dokumentacji medycznej.

Dokumentacja i decyzje ‒ mniej 
formalnie, bardziej konsekwentnie

Uporz dkowano tak e zasady składania wniosków 
i zgód. Wniosek musi by  podpisany przez oboje ro-
dziców, a je li podpis składa tylko jeden z nich ‒ ko-
nieczne jest zło enie o wiadczenia i wyja nienie tej 
sytuacji. To próba uporz dkowania praktyki, w której 
decyzje dotycz ce dziecka bywały podejmowane 
jednostronnie. Wprowadzono równie  zasad  zgody 
na przekazanie dokumentu do konkretnej placówki 
o wiatowej. W sytuacjach rekrutacyjnych mo e to 
wymaga  dodatkowej elastyczno ci organizacyjnej, 
bo nie zawsze na tym etapie wiadomo jeszcze, gdzie 
dziecko rozpocznie edukacj . Brak zgody pozostawia 
wniosek bez rozpatrzenia.
Za wiadczenie o stanie zdrowia doł czane do wnio-
sku o wydanie opinii lub orzeczenia z uwagi na 
niepełnosprawno  dziecka powinno by  wydane 

przez lekarza specjalist  odpowiedniego do rodzaju 
niepełnosprawno ci albo przez lekarza w trakcie 
specjalizacji ‒ przy czym w tym drugim przypadku 
wył cznie w ramach wiadcze  zdrowotnych fi nan-
sowanych ze rodków publicznych lub w jednostce 
prowadz cej szkolenie specjalizacyjne.

Ocena funkcjonalna ‒ 
najwa niejsza zmiana od wrze nia

Od 1 wrze nia 2026 r. istotnym elementem procesu 
poprzedzaj cego wydanie opinii lub orzeczenia 
staje si  ocena funkcjonalna dziecka lub ucznia. Jest 
to sposób opisu jego funkcjonowania w realnym 
rodowisku ‒ w codziennych sytuacjach szkolnych 
i przedszkolnych. Ocenie podlega nie tylko uczenie 
si , ale całokształt funkcjonowania, w tym udział 
w zaj ciach, relacje społeczne, komunikacja, emocje, 
funkcjonowanie ruchowe oraz strategie radzenia 
sobie w ró nych sytuacjach, a tak e warunki ro-
dowiskowe, które mog  wspiera  lub utrudnia  
rozwój. ródłem tych informacji s  nauczyciele, 
specjali ci i rodzice a tak e obserwacje prowadzona 
w naturalnych sytuacjach edukacyjnych. Najwa -
niejsza zmiana jest prosta, ale fundamentalna: nie 
chodzi ju  wył cznie o opis trudno ci, lecz o pełny 
obraz funkcjonowania dziecka, z uwzgl dnieniem 
jego zasobów, mo liwo ci i barier. Warto podkre -
li , e ocena funkcjonalna nie zast puje diagnozy 
prowadzonej przez poradni  i nie oznacza prze-
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niesienia procesu diagnostycznego do szkoły lub 
przedszkola. Jej zadaniem jest uzupełnienie obrazu 
dziecka o informacje dotycz ce jego codziennego 
funkcjonowania w naturalnym rodowisku eduka-
cyjnym. W rzeczywisto ci oznacza to wi kszy nacisk 
na jako  informacji przekazywanych do poradni 
oraz odpowiedzialno  za ich spójno  i rzetelno .
W praktyce edukacyjnej wiemy, e nie ma dwóch 
takich samych dzieci, nawet je li posiadaj  podobne 
rozpoznania czy do wiadczaj  zbli onych trudno ci. 
Ka da grupa przedszkolna i ka da klasa s  zró nico-
wane pod wzgl dem mo liwo ci, sposobu uczenia 
si  i potrzeb rozwojowych. By  mo e wła nie dlate-
go coraz wi kszego znaczenia nabiera patrzenie na 
funkcjonowanie konkretnego dziecka, a nie wył cz-
nie na nazw  trudno ci czy rozpoznania.

Szkoła i przedszkole ‒ 
współtwórcy informacji

W tym modelu szkoła i przedszkole nie s  ju  tylko 
biernymi odbiorcami opinii i orzecze . Staj  si  wa -
nym ródłem rzetelnej informacji o funkcjonowaniu 
dziecka w codziennym rodowisku edukacyjnym. 
Nauczyciel nie prowadzi diagnozy, ale widzi to, 
czego nie da si  uchwyci  w gabinecie poradni: re-
akcje w grupie, sposób radzenia sobie z emocjami, 
relacje rówie nicze, przejawy wyuczonej bezradno-
ci czy ujawniaj ce si  talenty. Wymaga to jednak 
umiej tno ci opisu funkcjonowania, a nie wył cznie 
interpretacji czy etykietowania. 
Rozporz dzenie okre la równie  obowi zek prze-
kazania przez przedszkole lub szkoł  informacji 
o funkcjonowaniu dziecka lub ucznia w okre lonym 
terminie (wydłu onym do 10 dni od dnia otrzymania 
wniosku ‒ wcze niej 7 dni).

Zmiana, która nie ko czy si  
na procedurach

Cho  rozporz dzenie porz dkuje zasady wydawa-
nia opinii i orzecze  oraz organizacj  pracy zespo-
łów orzekaj cych, trudno patrze  na nie wył cznie 
przez pryzmat nowych dokumentów i obowi z-
ków. W praktyce cz  rozwi za  b dzie wymaga-
ła wypracowania nowych sposobów współpracy, 
doprecyzowania organizacji działa  oraz czasu po-
trzebnego na wdro enie nowych procedur. Jak przy 
ka dej zmianie systemowej, pierwsze miesi ce funk-
cjonowania nowych rozwi za  przynios  zapewne 
pytania i w tpliwo ci, na które odpowiedzi b dzie 
kształtowała codzienna praktyka.

Zako czenie

Zmiany w obszarze opiniowania i orzecznictwa były 
potrzebne. Ich znaczenie nie sprowadza si  jednak 
wył cznie do nowych rozwi za  formalnych. Osta-
tecznie najwa niejsze nie b d  same procedury 
czy dokumenty, ale to, w jaki sposób przeło  si  
na codzienn  prac  z dzieckiem i uczniem. By  
mo e wła nie to jest najwa niejszym kierunkiem 
zachodz cych zmian ‒ odej cie od patrzenia na 
dziecko wył cznie przez pryzmat trudno ci na rzecz 
uwa nego przygl dania si  temu, co potrafi , czego 
potrzebuje i co mo e wspiera  jego sukces eduka-
cyjny, społeczny i yciowy.

Bibliografi a
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20 

260000428.
https://wsparcie.gov.pl/. 

Bo ena Polaszek 
‒ doradca metodyczny nauczycieli logopedów 

RODN i IP „WOM” w Rybniku
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W roku szkolnym 2025/2026 w Zespole Szkolno-
-Przedszkolnym nr 4 w Rybniku, w dwóch klasach 
pierwszych realizowana była innowacja pedago-
giczna pt. „Zabawa w czytanie”. 

Czytanie jest jedn  z najwa niejszych umiej tno ci, 
jakie dziecko zdobywa na pocz tku swojej eduka-
cyjnej drogi. To ono otwiera uczniowi dost p do 
wiedzy, rozwija wyobra ni , wzbogaca słownictwo, 
uczy samodzielno ci oraz pomaga lepiej rozumie  
otaczaj cy wiat. Współczesna szkoła coraz cz ciej 
odchodzi jednak od tradycyjnego modelu nauki 
czytania opartego wył cznie na wiczeniach wyko-
nywanych w ławkach i wielokrotnym powtarzaniu. 
Coraz wi ksz  rol  odgrywa nowe podej cie do 
edukacji, w którym dziecko staje si  aktywnym 
uczestnikiem procesu uczenia si .
Idee „Budz cej si  szkoły” pokazuj , e dzieci ucz  
si  najlepiej wtedy, gdy mog  do wiadcza , działa , 
odkrywa  i prze ywa . Nauka poprzez ruch, zabaw  
oraz aktywno  anga uj c  wiele zmysłów sprawia, 
e uczniowie szybciej przyswajaj  nowe wiadomo-

ci, s  bardziej zmotywowani i ch tniej uczestnicz  
w zaj ciach. Dziecko nie uczy si  wtedy jedynie po-
przez odtwarzanie polece  nauczyciela, ale poprzez 
własne do wiadczenie i emocje, które wzmacniaj  
proces zapami tywania.

Patrycja Mrozek, Magdalena Kłosek-Ma ka

INNOWACJA PEDAGOGICZA 
„Zabawa w czytanie”



57

RODN i IP „WOM” w Rybniku DIALOG EDUKACYJNY NR 1-2/2026 r.

W edukacji wczesnoszkolnej szczególnie wa ne jest 
budowanie pozytywnych skojarze  z czytaniem. Je li 
nauka liter, sylab i wyrazów odbywa si  w atmosferze 
rado ci, bezpiecze stwa i swobodnej aktywno ci, 
dzieci z wi ksz  łatwo ci  rozwijaj  kompetencje 
czytelnicze. Zabawy ruchowe, gry dydaktyczne, wi-
czenia sensoryczne oraz działania twórcze sprawiaj , 
e nauka staje si  dla ucznia ciekaw  przygod , a nie 

trudnym obowi zkiem.

Kieruj c si  zało eniami „Budz cej si  szkoły”, na-
uczycielki edukacji wczesnoszkolnej w Zespole 
Szkolno-Przedszkolnym nr 4 w Rybniku postanowiły 
wprowadzi  do klas pierwszych innowacyjne me-
tody nauczania czytania. Tak powstała innowacja 
pedagogiczna „Zabawa w czytanie”. Jej program 
został stworzony z my l  o potrzebach najmłodszych 
uczniów, którzy najlepiej ucz  si  poprzez do wiad-
czenie, aktywno  i współprac  z rówie nikami.
Pomysł wprowadzenia innowacji narodził si  na 
podstawie obserwacji uczniów oraz przeprowadzo-
nych diagnoz. Dzieci wykazywały du  ciekawo  
wiata liter, ksi ek i wyrazów, a jednocze nie wy-
soki poziom gotowo ci do podj cia nauki czytania. 
Nauczycielki zauwa yły równie , e uczniowie naj-
efektywniej ucz  si  poprzez działanie i zabaw . 
To wła nie zabawa, naturalna aktywno  dziecka, 
stała si  głównym elementem programu.
W ramach innowacji zostały wprowadzone ró no-
rodne metody i sposoby nauki czytania dostosowa-
ne do mo liwo ci oraz potrzeb dzieci w młodszym 
wieku szkolnym. Nauka odbywała si  poprzez gry 
dydaktyczne, zabawy ruchowe, zadania interak-
tywne oraz wiczenia anga uj ce wiele zmysłów. 
Uczniowie uczyli si  czyta  poprzez aktywno , 
współprac  i do wiadczenie, co sprawiało, e zaj cia 
były dla nich atrakcyjne i anga uj ce.
Podczas realizacji innowacji wykorzystywane były 
liczne zabawy i gry edukacyjne wspieraj ce rozwój 
umiej tno ci czytania. Du ym zainteresowaniem 
dzieci cieszyła si  zabawa „Ciasteczkowy potwór”, 

podczas której uczniowie wyszukiwali odpowiednie 
sylaby i „karmili” nimi przygotowanego potwora. 
W zabawie „Jak  jestem sylab ?” uczniowie dobierali 
si  w grupy według takich samych sylab, ucz c si  
ich rozpoznawania poprzez ruch i współprac .

Wa nym elementem zaj  były równie  zabawy 
ruchowe, takie jak „Łapacz sylab”, w której dzieci 
łapi  piłk  po usłyszeniu swojej sylaby, czy „Syla-
by w ruchu”. W tej zabawie okre lonym sylabom 
przyporz dkowane s  konkretne ruchy. Dzi ki temu 
nauka czytania zostaje poł czona z aktywno ci  fi -
zyczn , co sprzyja koncentracji oraz zapami tywaniu.
Uczniowie bardzo ch tnie uczestniczyli tak e w za-
bawach rozwijaj cych analiz  i syntez  słuchow , ta-
kich jak „Doko cz słowo”, „Co to za słowo?”, „Słuchaj 
i szukaj” czy „Ła cuch sylabowy”. Zabawy te rozwija-
ły słuch fonemowy, umiej tno  dzielenia wyrazów 
na głoski i sylaby oraz tworzenia nowych wyrazów.

W pracy wykorzystywane były równie  gry wspiera-
j ce percepcj  wzrokow  i spostrzegawczo , m.in. 
„Co si  zmieniło?”, „Puzzle literkowe”, „Tajemniczy 
kod” czy „Polowanie na słowa”. Dzieci wyszukiwały 
litery i wyrazy, odczytywały symbole oraz dopa-
sowywały obrazki do odpowiednich liter i nazw. 
Du ym zainteresowaniem cieszyły si  tak e zabawy 
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zwi zane z imionami dzieci, takie jak „Zagubione 
imiona”, „Znajd  swoj  wizytówk ” oraz „Czaro-
dziejskie krzesełka”, które wspierały nauk  czyta-
nia globalnego.

Podczas zaj  wykorzystywane były tak e elementy 
edukacji polisensorycznej. Dzieci słuchały odgłosów 
zwierz t i dopasowywały je do odpowiednich sylab, 
w zabawie „Słuchaj i czytaj”, rozpoznawały nazwy 
owoców w zabawie „Jaki to owoc?”, a tak e wiczyły 
umiej tno  liczenia liter i sylab podczas zabaw 
„Ile liter?” oraz „Ile sylab?”. Wszystkie działania były 
dostosowane do wieku i mo liwo ci uczniów, a ich 
forma sprzyjała pozytywnej motywacji do nauki.

Ka de spotkanie w ramach innowacji obejmowało 
zabaw  dydaktyczn  oraz kart  pracy dostosowan  
do mo liwo ci i wieku uczniów. Zaj cia prowadzo-
ne były zarówno indywidualnie jak i zespołowo. 
W pracy wykorzystywane były aktywizuj ce metody 
nauczania, takie jak burza mózgów, dyskusja czy 
metoda zda  niedoko czonych. Dzi ki temu dzieci 
nie tylko rozwijały umiej tno  czytania, ale tak e 
uczyły si  współpracy, komunikacji i samodzielne-
go my lenia.

Głównym celem innowacji było zwi kszenie po-
ziomu opanowania podstawowych umiej tno ci 
czytania poprzez zabaw . Wa nym elementem było 
równie  rozwijanie zainteresowania ksi k  oraz 
budowanie pozytywnego stosunku do czytania. 
Uczniowie uczyli si  czerpa  rado  i satysfakcj  
z samodzielnego odczytywania wyrazów i tekstów, 
a przeczytane tre ci przetwarzali poprzez ró ne for-
my ekspresji ‒ ruch, muzyk  czy działania plastyczne.
Realizacja innowacji przyniosła wiele pozytywnych 
efektów. U uczniów rozwin ła si  percepcja wzroko-
wa i słuchowa, pami , koncentracja oraz motoryka. 
Zdobyli umiej tno ci społeczne i komunikacyjne, 
dzieci nauczyły si  systematyczno ci oraz wiary 
we własne mo liwo ci. Innowacja dała dzieciom 
lepsze szanse edukacyjne, wspierała ich aktywno  
i ciekawo  poznawcz .
„Zabawa w czytanie” pokazała, e nauka czytania 
mo e by  dla dziecka fascynuj c  przygod . Poprzez 
odpowiednio dobrane zabawy, gry i aktywno ci, 
uczniowie zdobyli nowe umiej tno ci w sposób 
naturalny i radosny. Współczesna edukacja potrze-
buje wła nie takich działa  opartych na aktywno ci, 
kreatywno ci i dzieci cej ciekawo ci wiata.

mgr Patrycja Mrozek
mgr Magdalena Kłosek-Ma ka

‒ nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej, Zespół 
Szkolno-Przedszkolny nr 4 w Rybniku



59

RODN i IP „WOM” w Rybniku DIALOG EDUKACYJNY NR 1-2/2026 r.

Wprowadzenie

Współczesna szkoła funkcjonuje w rzeczywisto ci 
dynamicznych przemian społecznych, które w istot-
ny sposób wpływaj  na kondycj  psychiczn  dzieci 
i młodzie y. Obserwuje si  wzrost trudno ci emocjo-
nalnych uczniów, obni enie odporno ci psychicznej 
oraz problemy w relacjach rówie niczych. W zwi z-
ku z tym szkoła, obok funkcji dydaktycznej, pełni 
równie  istotn  rol  wspieraj c  i profi laktyczn .

Jedn  z metod odpowiadaj cych na te potrzeby jest 
biblioterapia, rozumiana jako celowe wykorzystanie 
literatury w procesie wspierania rozwoju emocjonal-
nego, społecznego i poznawczego ucznia1. W wa-
runkach szkolnych mo e ona stanowi  element 
systemowych działa  wpływaj cych na klimat szkoły 
oraz jako  relacji interpersonalnych.

Biblioterapia w działaniach 
wychowawczych szkoły

Biblioterapia znajduje zastosowanie szczególnie 
w edukacji wczesnoszkolnej, kiedy kształtuj  si  
podstawowe kompetencje emocjonalne i społeczne. 
W literaturze podkre la si  jej znaczenie w zakresie 

 1 I. Borecka, Biblioterapia. Teoria i praktyka, Warszawa 2001.
 2 M. Molicka, Bajki terapeutyczne, Pozna  2002.
 3 W. Czernianin (red.), Podstawy współczesnej biblioterapii, Wrocław 2017.

rozwijania umiej tno ci rozpoznawania emocji, 
budowania poczucia własnej warto ci oraz kształ-
towania empatii2.

Istot  oddziaływa  biblioterapeutycznych jest iden-
tyfi kacja ucznia z bohaterem literackim oraz mo -
liwo  bezpiecznego przepracowania trudnych 
do wiadcze  poprzez narracj . Literatura staje si  
narz dziem wspieraj cym rozumienie własnych 
prze y  oraz budowanie adekwatnych strategii 
radzenia sobie.
Współczesne uj cia biblioterapii wskazuj  równie  
na jej znaczenie w profi laktyce zdrowia psychiczne-
go oraz rozwijaniu zasobów jednostki3.

Katarzyna Andreyka-Wilk

SZKOŁA PEŁNA BIBLIOTERAPII 
jako rodowisko wspieraj ce dobrostan uczniów
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Biblioterapia w praktyce szkolnej ‒ 
przykład wdro enia

Przykładem systemowego wykorzystania biblio-
terapii jest działalno  Szkoły Podstawowej nr 10 
im. Jerzego Kukuczki w Mikołowie, gdzie działania 
te zostały wł czone w codzienn  praktyk  eduka-
cyjno-wychowawcz .
Realizowany projekt „Puk, puk. Kto tam? Depresja. 
Biblioterapia ‒ koj ca moc ksi ki”, skierowany do 
uczniów klas 1‒3, miał charakter profi laktyczny 
i wspieraj cy. Jego celem było rozwijanie kompe-
tencji emocjonalnych uczniów oraz wzmacnianie 
ich zasobów psychicznych.

Punktem wyj cia była diagnoza wskazuj ca, e 
uczniowie rozpoczynaj cy edukacj  szkoln , cz sto 

do wiadczaj  obci e  emocjonalnych wynikaj -
cych z sytuacji rodzinnej lub indywidualnych trud-
no ci. Brak narz dzi do ich przepracowania mo e 
negatywnie wpływa  na funkcjonowanie dziecka 
w rodowisku szkolnym.

Charakterystyka działa  
biblioterapeutycznych

W ramach projektu zrealizowano cykl zaj  biblio-
terapeutycznych opartych na literaturze dzieci cej. 
Zaj cia miały charakter warsztatowy i obejmowały:
• rozpoznawanie i nazywanie emocji,
• rozwijanie umiej tno ci ich regulacji,
• budowanie kompetencji komunikacyjnych,
• wzmacnianie poczucia własnej warto ci,
• kształtowanie postaw prospołecznych.
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Wykorzystanie metafory literackiej umo liwiało 
dzieciom bezpieczne odnoszenie si  do własnych 
do wiadcze . Jak wskazuj  badania, literatura dzie-
ci ca posiada istotny potencjał terapeutyczny i mo e 
wspiera  rozwój emocjonalny uczniów4.

Efekty działa  i znaczenie 
dla klimatu szkoły

Realizacja działa  biblioterapeutycznych przyniosła 
zauwa alne efekty w funkcjonowaniu uczniów. 
Zaobserwowano zwi kszon  gotowo  do wyra-
ania emocji, rozwój umiej tno ci radzenia sobie 

w sytuacjach trudnych oraz wzrost kompetencji spo-
łecznych.

 4 H. Dymel-Trzebiatowska, „Literatura dzieci ca w kontek cie terapeutycznym”, 2021.
 5 R. Sawicka, „Biblioterapia w procesie wspierania rozwoju”, 2020.

Istotnym elementem było utworzenie „Szkolnej 
Biblioteczki Apteczki” ‒ przestrzeni wspieraj cej 
rozwój emocjonalny uczniów. Wł czenie dzieci w jej 
tworzenie sprzyjało budowaniu poczucia sprawczo-
ci i odpowiedzialno ci.
Działania obj ły równie  rodziców, co pozwoliło na 
rozszerzenie oddziaływa  wychowawczych szkoły 
i zwi kszenie ich spójno ci.

Wnioski

Biblioterapia stanowi skuteczne narz dzie wspiera-
j ce dobrostan uczniów oraz buduj ce pozytywny 
klimat szkoły. Jej systemowe wdro enie sprzyja roz-
wijaniu kompetencji emocjonalnych i społecznych, 
które s  kluczowe dla funkcjonowania ucznia.

W kontek cie rosn cych problemów zdrowia psy-
chicznego dzieci i młodzie y zasadne jest wł czanie 
biblioterapii do działa  profi laktycznych i wycho-
wawczych szkoły jako stałego elementu praktyki 
pedagogicznej5.

Bibliografi a (skrócona)
Borecka I., Biblioterapia. Teoria i praktyka, Warszawa 2001.
Czernianin W. (red.), Podstawy współczesnej biblioterapii, 

Wrocław 2017.
Dymel-Trzebiatowska H., „Literatura dzieci ca w kontek cie 

terapeutycznym”, 2021.
Molicka M., Bajki terapeutyczne, Pozna  2002.
Sawicka R., „Biblioterapia w procesie wspierania rozwoju”, 2020.

mgr Katarzyna Andreyka-Wilk
‒ nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej w Szkole 

Podstawowej nr 10 im. Jerzego Kukuczki w Mikołowie
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Podstawow  przestrzeni  edukacyjn  jest najcz -
ciej sala lekcyjna. Mamy w niej wszystkie potrzeb-
ne do lekcji rzeczy, czujemy si  w tej przestrzeni 
w miar  bezpieczni. Uczniowie maj  swoje miejsca, 
ustalone s  zasady, łatwiej nad nimi zapanowa . 
Lekcja poza klas  szkoln  mo e by  dla wielu z nas 
wyj ciem poza stref  komfortu. 

Edukacja na wie ym powietrzu nie jest nowym po-
mysłem, lecz współcze nie zyskuje szczególne zna-
czenie. Coraz dłu szy czas sp dzany przed ekranami, 
obni ona koncentracja, zm czenie psychiczne i ogra-
niczona aktywno  fi zyczna dzieci i młodzie y spra-
wiaj , e wyj cie poza sal  lekcyjn  staje si  nie tylko 
urozmaiceniem, ale tak e realnym wsparciem rozwo-
ju ucznia. Lekcje poza klas  pozwalaj  poł czy  na-
uk  z ruchem, obserwacj  i bezpo rednim do wiad-
czeniem, co sprzyja gł bszemu zrozumieniu tre ci.
Dobra pogoda i słoneczny dzie  mog  by  dobr  
zach t  do sp dzenia czasu na wie ym powietrzu. 
I nie ‒ nie chodzi tu o to, by na lekcji matematyki 
wychodzi  na boisko, by pogra  w siatkówk . Chodzi 
o to, by wykorzysta  otoczenie szkoły do realizacji 
podstawy programowej ze swojego przedmiotu 
w sposób kreatywny, zrobi  co  inaczej. Współcze-
sny ucze  potrzebuje ruchu, bod ców sensorycz-
nych, kontaktu z rzeczywisto ci  i mo liwo ci do-
wiadczania wiedzy w praktyce. Lekcje prowadzone 
poza klas  szkoln  ‒ na boisku, w parku, w terenie 
miejskim czy w najbli szym otoczeniu szkoły ‒ staj  
si  odpowiedzi  na te potrzeby.
Prowadzenie lekcji poza murami szkoły przynosi 
wiele korzy ci:
• zwi ksza motywacj  i zaanga owanie uczniów ‒ 
pokazujemy uczniom, e czerpa  wiedz  i uczy  
si  mo emy wsz dzie, nie tylko w klasie szkolnej,

• wspiera koncentracj  i proces zapami tywania ‒ 
mózg potrzebuje odmienno ci ‒ lepiej zapami -
tujemy co , co było inne, wyj tkowe, a lekcja poza 
klas  na pewno tak  jest,

• sprzyja rozwojowi kompetencji społecznych ‒ 
odpowiedni dobór wicze , zada  pozwala na 
rozwijanie współpracy, komunikacji, kreatywno ci. 

• umo liwia naturalne ł czenie tre ci z ró -
nych przedmiotów,

• poprawia samopoczucie i redukuje napi cie ‒ 
organizm potrzebuje tlenu i sło ca do prawidło-
wego funkcjonowania,

• pozwala dostosowa  metody pracy do ró nych 
potrzeb i mo liwo ci ucznia.

W poni szej ramce zapisz inne korzy ci z prowa-
dzenia lekcji poza klas  szkoln , jakie dostrzegasz 
ze swojej perspektywy. We  pod uwag  otoczenie 
Twojej szkoły. Skup si  na walorach otoczenia i mo -
liwo ciach Twojej placówki.
Lekcje poza klas  nie wymagaj  dalekich wyjaz-
dów ani skomplikowanej organizacji. Je li mamy 
w otoczeniu szkoły takie miejsce, gdzie mo na po 
prostu usi  (zielona klasa, ławeczki na boisku itp.), 
mo emy prowadzi  klasyczn  lekcj , jedynie zmie-
niaj c otoczenie. 

O czym warto pami ta ?

Wyj cie z uczniami, czy to na boisko, czy do pobli-
skiego parku, wi e si  z pewnym ryzykiem. Aby 
zapobiec niektórym zdarzeniom, warto pomy le  
o pewnych sprawach wcze niej. Prezentuje je za-
mieszczona grafi ka (wygenerowana przez AI). 
Przykładowe aktywno ci:
• gry typy scavenger hunt ‒ poszukiwanie okre -
lonych przedmiotów w otoczeniu, spełniaj cych 
okre lone kryteria (opisy w zale no ci od przed-
miotu),

• story cubes w naturze ‒ wybieramy 5 elementów 
i tworzymy historie,

• mini gra terenowa np. z kodami QR,
• stacje edukacyjne ‒ na ka dym stanowisku 
uczniowie wykonuj  zadanie (mog  to by  zwy-
kłe zadania z podr cznika),

Sylwia Krause

LEKCJE POZA KLAS  SZKOLN
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• biegana krzy ówka lub dyktando,
• odgrywanie scenek inspirowanych otoczeniem,
• wiczenia uwa nego słuchania i obserwacji,
• dokonywanie pomiarów, obserwacji, do wiadcze ,
• wiczenia z orientacji w terenie, wiczenia z map ,
• projekt edukacyjny ł cz cy ró ne dziedziny wie-
dzy,

• odwiedzanie miejsc zwi zanych z histori  miejsca, 
w którym jest szkoła,

• aktywno ci zwi zane z zagospodarowaniem prze-
strzeni wokół szkoły,

… i wiele, wiele innych. 
Lekcje poza klas  szkoln  s  warto ciowym uzupeł-
nieniem tradycyjnej edukacji. Pozwalaj  uczniom 

w naturalny i anga uj cy sposób zdobywa  i spraw-
dza  zdobyt  wiedz , a nauczycielom ‒ wzbogaca  
warsztat pracy i budowa  silniejsze relacje z zespo-
łem klasowym. Wyj cie poza mury szkoły nie musi 
oznacza  rewolucji w nauczaniu! Cz sto wystarczy 
jeden mały krok za drzwi, by zwykła lekcja zmieniła 
si  w niesamowit  przygod .
Co roku, w czerwcu, odbywa si  Dzie  Pustej Klasy. 
Na stronie wydarzenia https://dzienpustejklasy.
pl/ znajdziesz wszystkie potrzebne informacje, ale 
i wiele innych ciekawych pomysłów na prowadzenie 
zaj  poza klas  szkoln  do wykorzystania nie tylko 
tego jednego dnia. Wspaniałych do wiadcze  poza 
klas  szkoln !

mgr Sylwia Krause
‒ nauczycielka-konsultantaka 
RODN i IP „WOM” w Rybniku
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Niew tpliwie yjemy w ciekawych czasach… Bada-
cze zmian rodowiskowych zaczynaj  si  dziwi , 
jakim cudem jeszcze w ogóle yjemy. Dotyka nas 
wszystkich kryzys rodowiskowy i klimatyczny. Jest 
to fakt bezsprzeczny. Utracili my 69% bioró norod-
no ci (odniesienie do raportów takich jak publi-
kowane przez World Wide Fund for Nature, które 
informuj  o rednim spadku liczebno ci monitoro-
wanych populacji dzikich kr gowców), co oznacza, 
e 69% gatunków wygin ło, a na Ziemi zostało tylko 

31% zwierz t. Naukowcy ledz  tysi ce populacji 
zwierz t (np. konkretne populacje wilków, ryb, pta-
ków itp.) i porównuj  ich liczebno  z okresem bazo-
wym (cz sto od 1970 r.). Przykładowo mo na sobie 
wyobrazi , e w 1970 r. monitorowano 1000 osobni-
ków w pewnej populacji zwierz t. Po spadku o 69% 
zostałoby rednio około 310 osobników. Niektóre 
populacje mogły znikn  całkowicie, inne spa  
o 90%, a jeszcze inne nawet wzrosn . Liczba 69% 
jest redni  zmian  liczebno ci monitorowanych 
populacji. Mniejsza liczebno  zwierz t oznacza: 
słabsze zapylanie ro lin, zaburzenia ła cuchów po-
karmowych, gorsz  jako  gleb i wód, mniejsz  od-
porno  ekosystemów na zmiany klimatu i choroby. 

rednia temperatura Ziemi wzrosła, wzgl dem epo-
ki przedprzemysłowej. Raport State of the Global 
Climate 2024 podaje, e rednia temperatura przy 
powierzchni Ziemi w 2024 r. wyniosła 1,55 ± 0,13°C 
powy ej redniej z lat 1850‒1900 (przyj tej jako 
okres przedindustrialny). Prawdopodobnie był to 
pierwszy najcieplejszy rok kalendarzowy w 175-let-
nim okresie obserwacji (https://wmo.int/publication 
-series/state-of-global-climate/state-of-global-cli 
mate-2024?utm_source=chatgpt.com ‒ dane World 
Meteorological Organization). Raport „Stan Global-
nego Klimatu 2024” podkre lił ogromne wstrz sy 
gospodarcze i społeczne spowodowane ekstremal-
nymi zjawiskami pogodowymi oraz długoterminowe 
skutki rekordowego wzrostu temperatury oceanów 
i wzrostu poziomu morza. Podczas ostatniej epoki 
lodowcowej rednia temperatura Ziemi była tylko 
około 5‒6°C ni sza ni  obecnie. Oznacza to, e ocie-
plenie o ponad 1°C w ci gu zaledwie około 150 lat 
jest wyj tkowo szybkie w porównaniu z wi kszo ci  
naturalnych zmian klimatycznych w historii Ziemi. 
Skutki obejmuj : cz stsze fale upałów, susze i po ary, 
intensywne opady i powodzie, topnienie lodowców 
i wzrost poziomu mórz. 

Anna Ogrodnik

JAKI MAMY KLIMAT W KOMPASIE JUTRA? ‒ 
wykorzystanie interdyscyplinarnych materiałów 

l skiej Akademii Edukacji Klimatyczno-
- rodowiskowej w realizacji modułu 

klimatycznego i … nie tylko

„Stan li my w obliczu katastrofy 
na skal  globaln , 

najwi kszego zagro enia od tysi cy lat” 

David Attenborough 
https://tvn24.pl/tvnmeteo/najnowsze/

david-attenborough-stanelismy-w-obliczu-katastrofy-na-skale-globalna-ls4955589 
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Nadzieja powstrzymania całkowitej kl ski poł czo-
nej z utrat  warunków do ycia i to nie tylko dla 
człowieka, le y w r kach, zdolno ciach i postawach 
młodego pokolenia. Edukacja klimatyczna dociera 
wreszcie do szkół w du o wi kszym zakresie, ni  
dotychczas. Przyczynili si  do tego nasi l scy na-
ukowcy z Uniwersytetu l skiego w Katowicach: 
dr hab. Małgorzata Wójcik-Dudek ‒ prof. U , dr hab. 
Piotr Skubała ‒ prof. U  i dr Magdalena Ochwat. 
Sylwetki dr Magdaleny Ochwat i prof Piotra Skuba-
ły przedstawiłam w artykule sprzed półtora roku: 
„PROGRAM ‒ EDUKACJA KLIMATYCZNO ‒ RODO-
WISKOWA w szkołach województwa l skiego”, 
str. 41 / Dialog Edukacyjny nr 3‒4 (2024), do po-
brania: https://www.wom.edu.pl/do-pobrania/50/
dialog_3-4_2024.pdf 
Przedstawi  wi c krótko sylwetk  dr hab. Małgorzaty 
Wójcik-Dudek ‒ prof. U , pracuj cej na Wydziale 
Polonistyki ‒ obecnie jest dydaktykiem literatury, 
wcze niej była nauczycielk  dyplomowan  j z. pol-
skiego, opiekunk  koła teatralnego w LO, egzami-
natork  maturaln . Pani profesor jest redaktorem 
czasopisma „Paidia i Literatura”, po wi conego 
literaturze dla dzieci i młodzie y i członkiem kapi-
tuły Ogólnopolskiej Nagrody Literackiej im. Kornela 
Makuszy skiego. W obszarze jej zainteresowa  
naukowych le , m.in.: literatura dla dzieci i młodzie-
y, narracje o zagładzie w dyskursie edukacyjnym 

i aktualnie ‒ kryzys klimatyczny.
Nasi l scy eko-naukowcy zaoferowali szkołom 
projekt realnych zmian w edukacji klimatycznej 
i pomogli wypracowa  konkretne materiały do pracy 
z uczniami. Byli te  współautorami nowej podstawy 
programowej z przyrody i modułu klimatycznego 
w Kompasie Jutra. Działania edukacyjne koordyno-
wała i nadal koordynuje Aleksandra Dyla ‒ l ska 
Kurator O wiaty. Czyniła to z ogromnym entuzja-
zmem i zaanga owaniem, wł czaj c si  w prowa-
dzenie wywiadów i nagrywanie podcastów, ale 
równie  w akcje szczególnego rodzaju ‒ jakim s  
k piele le ne.
W ramach projektu AEK N (Akademia Edukacji 
Klimatyczno- rodowiskowej dla Nauczycieli), 80 
nauczycieli i nauczycielek wzi ło udział w ró no-
rodnych zaj ciach ‒ od k pieli le nych i warsztatów 
klimatycznych po seminaria terenowe i wykłady 
ekspertów. Program ł czył nauk , do wiadczanie 
natury i rozwój osobisty, wzmacniaj c sprawczo  

nauczycieli i uczniów oraz empati  i odpowiedzial-
no  wobec wiata przyrody. Efektem działa  było 
wprowadzenie tre ci klimatyczno- rodowiskowych 
do 20 szkół z terenu Górnego l ska. 

Je li działaj c osobno, jeste my wystarczaj -
co pot ni, aby zdestabilizowa  nasz  planet , 
z pewno ci  pracuj c razem mamy do  mocy, 
aby j  uratowa . 

David Attenborough [youtube] 
https://www.youtube.com/watch?v=oaA0naE55es 

David Attenborough cz sto podkre la, e nie cho-
dzi ju  o sam  diagnoz  problemu, lecz o wspólne 
działanie i odbudow  relacji człowieka z przyrod . 
W jego wypowiedziach wraca te  my l, e mimo 
skali kryzysu wci  mamy wpływ na przyszło , je li 
zaczniemy działa  razem.

Klimat w szkole: nie tylko temat, 
ale do wiadczenie

Powołuj c si  na powy szego eksperta, stawiamy 
pytanie: Kto, jak nie my? Współczesna szkoła nie 
mo e ogranicza  si  do przekazywania wiedzy o kli-
macie jako zbiorze faktów z geografi i czy biologii. 
Problem zmiany klimatu, degradacji rodowiska 
i odpowiedzialnego stylu ycia wymaga pracy wy-
chowawczej, projektowej i interdyscyplinarnej. Dla-
tego tak cenne s  gotowe scenariusze zaj , które 
pozwalaj  nauczycielowi wł czy  temat klimatyczny 
do codziennej praktyki dydaktycznej w sposób cie-
kawy, anga uj cy i dostosowany do wieku uczniów. 
Wypracowane scenariusze zostały „przetestowane” 
na lekcjach, a autorstwo zaznaczono w publikacji. 
W projekcie AEK N powstały materiały, które poma-
gaj  nauczycielom prowadzi  zaj cia o klimacie nie 
w formule moralizowania, lecz aktywnego odkrywa-
nia, analizowania i działania. To wa ne zwłaszcza na 
pocz tku roku szkolnego, kiedy buduje si  atmosfer  
klasy, planuje działania wychowawcze i wyznacza 
kierunki pracy na kolejne miesi ce. Dobrze dobrany 
scenariusz mo e sta  si  impulsem do rozmowy, eks-
perymentu, projektu, a nawet szkolnej zmiany. „Sce-
nariusze lekcji klimatycznych” pod red.: Magdaleny 
Ochwat, Piotra Skubały, Małgorzaty Wójcik-Dudek 
oraz inne materiały dydaktyczne zamieszczone zo-
stały w formie publikacji pdf oraz wywiadów na plat-
formie: https://szkoladlaklimatu.pl/dla-nauczycieli/ 
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Dlaczego warto si gn  
po gotowe scenariusze

Nauczyciele coraz cz ciej poszukuj  materia-
łów, które ł cz  tre  przedmiotow  z aktywizacj  
uczniów. Scenariusze klimatyczne maj  t  zalet , 
e mo na je wł czy  do lekcji przyrody, biologii, 

geografi i, edukacji wczesnoszkolnej, godzin wy-
chowawczych, a tak e zaj  projektowych i mo-
dułu klimatycznego. Ich warto  polega nie tylko 
na poruszaniu wa nego tematu, ale te  na tym, e 
ucz  my lenia przyczynowo-skutkowego, pracy 
zespołowej, obserwacji i podejmowania decyzji.
Dobrze przygotowany scenariusz oszcz dza czas 
nauczyciela, a jednocze nie daje przestrze  do mo-
dyfi kacji. Mo na go wykorzysta  w cało ci albo wy-
bra  z niego pojedyncze aktywno ci. To szczególnie 
istotne w realiach szkolnych, gdzie liczy si  elastycz-
no , pomysłowo  i mo liwo  dostosowania ma-
teriału do potrzeb konkretnej klasy. Wła nie dlatego 
omawiane materiały mog  sta  si  praktycznym 
wsparciem w nowym roku szkolnym.

ywioły: 
ogie , powietrze, woda, ziemia

B d ce ram  kompozycyjn  materiałów dydak-
tycznych opracowywanych w ramach Akademii 
cztery ywioły: ziemia, woda, powietrze i ogie , 
zostały osadzone w kontek cie współczesnych 
wyzwa  klimatyczno- rodowiskowych, takich jak: 
zanieczyszczenie wód, susze, powodzie, smog, 
po ary lasów, kryzys energetyczny, degradacja 
rodowiska glebowego, działalno  lokalnych 
ekobohaterów (na przykład Jolanty Wadowskiej-
-Król) czy konsumpcjonizm. Taka struktura ma-
teriałów pozwala na ł czenie wiedzy przyrodni-
czej, społecznej i humanistycznej oraz osadzanie 
globalnych problemów w lokalnym kontek cie 
do wiadcze  uczniów. 

Tam e, str. 10.

Scenariusz poruszaj cy temat działalno ci powy szej 
ekobohaterki wobec problemu ołowicy w Katowi-
cach-Szopienicach nosi tytuł: „Opowie  o Jolancie 
Wadowskiej-Król przedstawiona w literaturze faktu 
jako przykład walki z negatywnym wpływem prze-
mysłu na czysto  powietrza” (str. 233‒244).

Klimatyczne scenariusze prowadz  uczniów przez 
wiat czterech ywiołów ̶ ognia, wody, ziemi 

i powietrza ̶ pokazuj c, e ka dy z nich mo e 
by  zarówno ródłem ycia, jak i zagro enia. S  te  
czystym pi knem. 
Szczególn  warto  maj  te materiały, które podej-
muj  temat smogu: zjawiska niewidzialnego, a za-
razem bardzo dotkliwego w skutkach dla zdrowia, 
codziennego funkcjonowania i jako ci ycia.
To wła nie smog jest najlepiej rozpoznany jako ele-
ment, który kojarzymy z powietrzem ‒ oddechem, 
lekko ci  i ruchem, ale mo e by  te  ska one i wtedy 
sta  si  no nikiem realnego zagro enia. Powietrze, 
niewidzialne na co dzie , nagle ujawniaj ce si  
poprzez kaszel i duszno ci. 
Niektóre scenariusze wyró niaj  si  oryginalnym 
tytułem. Np. „Oddychaj gł boko ‒ Tajemniczy ogród 
Frances Hodgson Burnett” (str. 295‒298) ‒ na j -
zyku polskim wprowadza uczniów w refl eksj  nad 
zwi zkiem mi dzy rodowiskiem (przyrod , powie-
trzem, przestrzeni ) a zdrowiem fi zycznym i psy-
chicznym dziecka, z wykorzystaniem literackiego 
obrazu przemiany bohaterów. Lekcja przygotowuje 
uczniów do dalszych rozwa a  nad sytuacjami, 
w których rodowisko nie sprzyja zdrowiu i dobro-
stanowi. Nast pny scenariusz, z równie intryguj cym 
zło eniem dwóch rzeczywisto ci: „Komiks Kajko 
i Kokosz. Szkoła latania Janusza Christy a promo-
wanie działa  antysmogowych” (str. 281‒283) ‒ 
gdzie lekcja ko czy si  wypracowaniem strate-
gii umo liwiaj cych zmniejszenie negatywnego 
wpływu zachowa  ludzkich na jako  powietrza. 
W Szkole Podstawowej nr 26 im. Rodła w Zabrzu 
zrealizowano du  innowacj  ekologiczn , która 
stała si  dobr  praktyk  dla wymiany do wiadcze . 
O działaniach zaanga owanej osobi cie dyrektor 
Sylwii Kot i kadry nauczycielskiej ‒ wi cej w artykule 
„Szkoła z klimatem ‒ szkoła dla klimatu ‒ innowacja 
SP 26 w Zabrzu i eko-działania w ramach Akademii 
Klimatyczno- rodowiskowej dla Nauczycieli Woje-
wództwa l skiego” (w aktualnym numerze Dialogu 
Edukacyjnego ‒ 1/2026). 

Scenariusz jako zaproszenie 
do działania

Sił  dobrego scenariusza nie jest jedynie temat, 
ale sposób jego prowadzenia. Uczniowie ch tniej 
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anga uj  si  w zaj cia, gdy mog  co  sprawdzi , 
porówna , zaplanowa  albo samodzielnie odkry . 
Zamiast biernego wysłuchania informacji, otrzymu-
j  zadanie, które wymaga my lenia i współpracy. 
To buduje motywacj , a przy okazji pozwala lepiej 
zrozumie  zło ono  problemów klimatycznych.
W materiałach projektowych szczególnie cenne 
jest to, e temat klimatu pokazany jest nie jako od-
legły i abstrakcyjny, ale bliski codzienno ci ucznia. 
Segregacja odpadów, oszcz dzanie energii, gospo-
darowanie wod , wybory konsumenckie czy zmiany 
w otoczeniu szkoły staj  si  punktem wyj cia do 
rozmowy o odpowiedzialno ci i sprawczo ci oraz 
do działa  praktycznych. Ucze  nie tylko dowiaduje 
si , co szkodzi rodowisku, ale tak e mo e zobaczy , 
e jego działania maj  znaczenie. Jeszcze lepszymi 

efektami prezentuje si  współpraca z instytucjami 
mog cymi wi cej, zajmuj cymi si  ochron  przy-
rody i jej zasobów. Uczniowskie wyj cia w teren, 
nie tylko do lasu, parku, ł k , ale te  do urz du 
miasta czy gminy, wodoci gów, nabieraj  spraw-
czej mocy.

Metody nauczania 
a sprawczo  uczniów

Skutecznej edukacji klimatyczno- rodowiskowej 
towarzyszy  powinny metody aktywizuj ce i formy 
outdoorowe, jak:
• zaj cia w terenie i k piele le ne, 
• do wiadczenia, eksperymenty,
• zaj cia praktyczne,
• współpraca ze rodowiskiem lokalnym: bibliote-
kami, domami kultury, ogrodami botanicznymi, 
centrami aktywno ci społecznej itp., ale te  z in-
nymi szkołami, 

• współpraca mi dzypokoleniowa,
• interdyscyplinarno , 
• metoda projektu,
• burza mózgów, 
• gry terenowe i stacje zadaniowe oraz wycieczki 
krajoznawcze,

• escape room tematyczny, 
• spotkania z pasjonatami, naukowcami. 
• festyny, kiermasze, wystawy prac, 
• konkursy tematyczne. 
• obserwacja terenowa,
• zakładanie ogrodów zewn trznych, 

• zakładanie stacji badawczych, meteorologicznych, 
• analiza danych, map i wykresów.
Skuteczn  strategi  okazało si  ‒ dzi ki zaanga o-
waniu dr Magdaleny Ochwat ‒ ukazanie proble-
mów klimatycznych z perspektywy humanistycznej, 
przepełnionej literack  i poetyck  gł bi , i woalem 
zarazem. Edukacj  klimatyczn  wpleciono nie tylko 
w przedmioty przyrodnicze, matematyk , technik , 
ale te  j z. polski i j z. obce, histori , plastyk  i sztu-
k . Rozumieniu przyczyn katastrof pogodowych 
przysłu ył si  nasz poczciwy Pan Tadeusz w sce-
nariuszu: „Burza w Panu Tadeuszu a współczesne 
zjawiska klimatyczne” (str. 184‒185). A zrozumieniu 
ludzkiej pró no ci w zderzeniu z klimatem ‒ „Satyra 
ona modna Ignacego Krasickego jako literacka 

krytyka konsumpcjonizmu, kultu mody i bezrefl ek-
syjnej eksploatacji zasobów Ziemi w zestawieniu 
ze współczesnymi problemami rodowiskowymi” 
(str. 218‒220).
w. Franciszek „wspomógł” uczniów ceni cych rów-

nowag  rodowiska Ziemi w składaniu postanowie  
i wyborze stylu ycia ‒ „Dekalog wi tego Franciszka 
z Asy u wpisany w konsumpcjonizm i eksploatacj  
Ziemi’ (dla klasy VI SP, str. 60‒67). 
Intryguj ce s  te  tytuły: „Bogowie, smog i my” 
(str. 54‒56), gdzie u yto wiedzy mitologicznej do in-
terpretowania współczesnych zjawisk pogodowych 
i nadano bóstwom role wybawicieli, czy „Ziemia 
jako serce przyrody i ródło to samo ci ‒ od klasyki 
polskiej literatury po lokalne wiadectwa „zakorze-
nienia” (str. 210‒212), czy „Siła jest dziwów, lecz nad 
wszystkie si ga/ Dziwy człowieka pot ga ‒ aktual-
no ci tragedii Antygony Sofoklesa” (str. 228‒232).

Nauka przez obserwacj  
i porównanie

Jednym z atrakcyjnych kierunków pracy s  scenariu-
sze oparte na obserwacji zjawisk i prostych do wiad-
czeniach. Tego typu zaj cia dobrze sprawdzaj  si  
zarówno w młodszych, jak i starszych klasach, ponie-
wa  pozwalaj  przej  od konkretu do uogólnienia. 
Uczniowie analizuj  zjawiska, porównuj  wyniki, 
wyci gaj  wnioski i ucz  si , e klimat to nie tylko 
hasło medialne, ale realny układ zale no ci mi dzy 
człowiekiem a rodowiskiem.
W praktyce taki scenariusz mo e prowadzi  do pracy 
z map , wykresem, ilustracj , zdj ciem satelitarnym 
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lub prostym eksperymentem klasowym. Dzieci i mło-
dzie  lubi  formy, w których mog  co  zobaczy  
i sprawdzi  samodzielnie. Taka metoda wzmacnia ich 
ciekawo , a nauczycielowi daje szans  na rozmow  
o odpowiedzialno ci ekologicznej bez nadmiernego 
teoretyzowania. To wła nie w prostocie i aktywno ci 
tkwi najwi ksza siła tego rodzaju materiałów.
Jednym ze scenariuszy „obserwacyjnych” dla 
uczniów młodszych ‒ klas I‒III SP jest „Ziemia, która 
yje i daje ycie”. Zaczyna si  od obserwacji i w cha-

nia gleby, a ko czy rozmow  z gleb .
Inny przykład scenariusza „obserwacyjnego”: „Z gło-
w  w chmurach. Obserwacje pogody i chmur ucz ce 
przewidywania i my lenia przyczynowo-skutkowe-
go” (str. 245‒250).
W jednym z wywiadów zamieszczonych równie  
na https://szkoladlaklimatu.pl/dla-nauczycieli/ , 
psycholog dr Ryszard Kulik podkre la, „ e przyro-
da jest nasz  najwa niejsz  nauczycielk : ka dy 
jej element przypomina o współzale no ci ycia. 
Poprzez uwa n  obserwacj  procesów zachodz -
cych w naturze mo emy lepiej zrozumie  siebie, 
swoje miejsce w sieci ycia i odpowiedzialno , 
jaka si  z tym wi e. To rozmowa o uczeniu si  od 
drzew, zwierz t, krajobrazów i całego ekosystemu ‒ 
o tym, czego mo emy si  dowiedzie , gdy naprawd  
zatrzymamy si  i słuchamy natury” ‒ dr Ryszard 
Kulik. Wielokrotnie brałam udział w spotkaniach 
i warsztatach prowadzonych przez „Dzikiego Rysia”, 
których celem było uwra liwienie na ycie, poczucie 
powi zania pomi dzy wszystkimi istotami i cał  
przyrod , opieka i ochrona tej delikatnej równowagi.

Scenariusz projektowy 
z elementem sprawczo ci

Drugim bardzo atrakcyjnym typem s  scenariusze 
projektowe, których efektem jest konkretne dzia-
łanie uczniów. Mog  to by  propozycje zwi zane 
z diagnoz  ekologicznych nawyków w szkole, przy-
gotowaniem kampanii informacyjnej, opracowa-
niem kodeksu dobrych praktyk albo zaplanowaniem 
szkolnej inicjatywy pro rodowiskowej. Tego typu 
zadania ucz  odpowiedzialno ci i pokazuj , e wie-
dza ma sens wtedy, gdy prowadzi do działania.
Dla nauczyciela to tak e wygodna forma pracy, bo 
jeden scenariusz mo na rozwin  w lekcj , cykl zaj  
lub mini-projekt mi dzyprzedmiotowy. Uczniowie 

mog  pracowa  w grupach, dzieli  si  zadaniami 
i prezentowa  efekty swojej pracy na forum klasy lub 
szkoły. Wła nie taki model odpowiada współczes-
nej edukacji: mniej gotowych odpowiedzi, wi cej 
wspólnego szukania rozwi za . Scenariusze z pro-
jektu AEK N dobrze wpisuj  si  w ten kierunek.
Przykładowe scenariusze „projektowe”: „Obj to  
prostopadło cianu, a zu ycie wody w domu ro-
dzinnym” (dla klasy IV SP, str. 251‒253), „Po co nam 
woda?” (dla klasy I SP, str. 270‒272) czy „Nasza rzeka 
Brynica” (dla klasy VII SP, str. 302‒307), czy jeszcze ‒ 
„Jaki wpływ ma Sło ce na otaczaj c  nas przyrod ?” 
(dla klasy I SP, str. 308‒309). I projekt „przyszło cio-
wy” z wizj  rozwoju ycia ‒ „EkoPrzestrze  ‒ cyfrowy 
projekt wioski przyszło ci przyjaznej ludziom i Ziemi 
(str. 202‒203).
Wi kszo  scenariuszy zawiera karty pracy dla 
uczniów i zdj cia dokumentuj ce przebieg zaj . 
Zach camy gor co do korzystania!

Co zyskuje nauczyciel?

Nauczyciel, który korzysta z takich materiałów, zysku-
je nie tylko inspiracj , ale te  narz dzie do budowa-
nia spójnych działa  wychowawczo-dydaktycznych. 
Scenariusze klimatyczne mo na ł czy  z tematami 
tygodnia, dniami tematycznymi, wi tami ekolo-
gicznymi, projektami szkolnymi czy działaniami 
w ramach edukacji zdrowotnej i obywatelskiej. 
Dzi ki temu temat nie pozostaje jednorazowym 
dodatkiem, ale staje si  cz ci  szerszej pracy szkoły. 
wietnie si  te  rozwija współpraca mi dzynauczy-

cielska. 
Warto podkre li  aspekt motywacyjny. Uczniowie 
bardzo dobrze reaguj  na zaj cia, które s  bliskie 
ich do wiadczeniu, a jednocze nie daj  poczucie 
uczestnictwa w czym  wa nym. Klimat jest tema-
tem aktualnym, obecnym w mediach i rozmowach 
społecznych, dlatego anga uje młodych ludzi. Na-
uczyciel zyskuje natomiast mo liwo  prowadzenia 
rozmowy m drej, ale nieprzytłaczaj cej, opartej na 
aktywno ci i refl eksji. W delikatny sposób omawia 
si  zagro enia dla ycia ludzkiego i ycia planety.

Nowy rok szkolny, nowa energia

Pocz tek roku szkolnego to dobry moment, aby 
si gn  po materiały, które pobudzaj  uczniów do 
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działania i pomagaj  budowa  klasow  wspólnot  
wokół wa nych warto ci. Scenariusze klimatyczne 
mog  by  wła nie takim pocz tkiem: anga uj -
cym, nowoczesnym i potrzebnym. Daj  nauczy-
cielowi gotow  struktur , a uczniom przestrze  do 
my lenia, współpracy i odkrywania własnej spraw-
czo ci.

Inne warto ciowe materiały

Poza scenariuszami, platforma oferuje dodatkowe, 
bardzo warto ciowe materiały:
• wykłady na tematy: ekstremalnych zjawiska at-
mosferycznych w wietle zmian klimatu, ywio-
łów ‒ wody jako ródła ycia, historii i emocji, 
ziemi, ognia, który ogrzewa przyszło , edukacji 
opartej na miejscu,

• medialne ‒ wywiady z ciekawymi lud mi ‒ z na-
uczycielami-autorami ww. scenariuszy, dyrekto-
rami szkół, ekspertami,

• wyst pienie WFO iGW w Katowicach na temat: 
„Mo liwo ci dofi nansowania działa  z zakresu 
edukacji klimatyczno- rodowiskowej”,

• Raport z bada  w szkołach województwa l skie-
go ‒ „Szanse i bariery edukacji klimatyczno- ro-
dowiskowej”, 

• „Rekomendacje dla edukacji klimatyczno- rodo-
wiskowej w szkole podstawowej ‒ wojewódz-
two l skie”,

• prezentacj  Marcina Kostrzy skiego, twórcy ka-
nału „Marcin z Lasu”. 

Rekomendacje dla edukacji 
klimatyczno- rodowiskowej 
w szkole podstawowej ‒ 

woj. l skie 

Rekomendacje wskazuj  kierunki dalszego rozwoju 
edukacji klimatyczno- rodowiskowej w ramach 
edukacji formalnej, podkre laj  rol  szkoły jako 
miejsca budowania odpowiedzialno ci za rodo-
wisko i przyszło  regionu. „Nauczyciele pracowali 
metod  partycypacyjn  (World Cafe Method), opart  
na m dro ci zbiorowej i pracy w podgrupach tema-
tycznych. Grupy składały si  z nauczycieli ró nych 
przedmiotów. Ka da grupa przez około 15 minut 
uzupełniała plansz  dotycz c  jednego obszaru 
tematycznego. Nast pnie uzupełniona plansza były 

przekazywana kolejnej grupie, która zapoznawała si  
z dotychczasowymi zapisami, wprowadzała swoje 
propozycje oraz rozwijała i uzupełniała wcze niej 
wypracowane tre ci. Dzi ki temu ka da grupa miała 
mo liwo  wniesienia swojego wkładu do ka dego 
z obszarów rekomendacji.

Praca nauczycieli koncentrowała si  na zadaniach 
dotycz cych nast puj cych obszarów:
1. Defi nicja edukacji klimatyczno- rodowiskowej.
2. Cechy dobrej edukacji klimatyczno- rodowi-

skowej.
3. Metody i narz dzia pracy w edukacji klima-

tyczno- rodowiskowej.
4. Bariery w realizacji edukacji klimatyczno- rodo-

wiskowej”, gdzie warto doda , e nauczyciele 
koncentrowali si  na najwa niejszych barierach: 
systemowych, organizacyjnych, kulturowych, 
mentalnych, społecznych, fi nansowych, które 
utrudniaj  wdra anie edukacji klimatyczno- ro-
dowiskowej w szkołach. 

5. Regionalna i lokalna edukacja klimatyczno- ro-
dowiskowa w terenie ‒ w tki i tematy wa ne 
dla regionu.

6. Motywowanie uczniów do udziału w edukacji 
klimatyczno- rodowiskowej i zach canie ich do 
działania ‒ w jaki sposób?

Akademia Edukacji Klimatyczno- rodowiskowej 
pokazuje, e edukacja klimatyczna mo e by  atrak-
cyjna, praktyczna i bliska szkolnej codzienno ci. 
Warto korzysta  z tych materiałów nie tylko dlate-
go, e poruszaj  wa ne tre ci, ale przede wszyst-
kim dlatego, e dobrze zaprojektowane zaj cia 
naprawd  uruchamiaj  ciekawo  uczniów. A to 
wła nie ciekawo  jest cz sto najlepszym pocz t-
kiem trwałej zmiany.

Los wiata jest w naszych r kach ‒ zarówno de-
cydentów, jak i zwykłych ludzi.

David Attenborough 
https://tvn24.pl/tvnmeteo/najnowsze/

david-attenborough-stanelismy
-w-obliczu-katastrofy

-na-skale-globalna-ls4955589

Anna Ogrodnik
‒ nauczycielka-konsultantka RODN i IP „WOM” w Rybniku
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Anna Krotofi l

SZKOŁA Z KLIMATEM ‒ SZKOŁA DLA KLIMATU ‒ 
innowacja SP 26 w Zabrzu i eko-działania 

w ramach Akademii Klimatyczno- rodowiskowej 
dla Nauczycieli Województwa l skiego

Zmiany klimatu to nie temat „na kiedy ”. To rze-
czywisto , z któr  nasi uczniowie b d  mierzy  si  
przez całe ycie. Dlatego edukacja klimatyczna nie 
jest mod  ani dodatkiem do programu ‒ to wa na 
cz  codziennej pracy szkoły. W praktyce oznacza 
ona co  wi cej ni  tylko przekazywanie wiedzy 
o pogodzie, smogu czy topniej cych lodowcach. 
Chodzi o to, by uczniowie rozumieli, co si  dzieje 
z klimatem, dlaczego tak si  dzieje i jakie to ma 
konsekwencje. Ale równie wa ne jest co  innego ‒ 
by czuli, e maj  wpływ. e ich wybory, decyzje 
i działania naprawd  co  znacz .

W obecnej podstawie programowej tre ci dotycz ce 
klimatu pojawiaj  si  głównie na geografi i, biologii 
czy przyrodzie. S  jednak rozproszone i cz sto zale-

 od tego, jak nauczyciel je poł czy i rozwinie. To 
wła nie od naszej inicjatywy zale y, czy b d  one 
tylko pojedynczymi lekcjami, czy stan  si  spójnym, 
przemy lanym działaniem całej szkoły.

Dobrze prowadzona edukacja klimatyczna nie pole-
ga na straszeniu katastrof . Jej celem jest rozwijanie 
krytycznego my lenia, umiej tno ci analizowania 
informacji oraz budowanie odpowiedzialno ci za 
wspólne dobro. Chodzi o wychowanie młodych 
ludzi, którzy nie tylko wiedz , czym jest zmiana kli-
matu, ale potrafi  m drze reagowa  i działa  ‒ dzi  
i w przyszło ci.

* * *
Szkoła Podstawowa nr 26 im. Rodła w Zabrzu 
jest niewielk  placówk , w której uczy si  ponad 
200 uczniów. Znajduje si  w dzielnicy Mikulczyce, na 
uboczu, w otoczeniu terenów zielonych, co sprzyja 
realizacji działa  przyrodniczych i ekologicznych. 
Szkoła dysponuje własnym ogrodem botanicznym, 
który pełni funkcj  edukacyjn  ‒ jest miejscem ob-
serwacji przyrodniczych, prowadzenia do wiadcze  
biologicznych, zaj  terenowych oraz projektów 
zwi zanych z edukacj  ekologiczn  i klimatyczn . 
Uczniowie mog  tu bezpo rednio do wiadcza  
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zmian w przyrodzie, poznawa  ro liny, ich wyma-
gania i funkcje w ekosystemie, a tak e realizowa  
działania sprzyjaj ce kształtowaniu postaw proeko-
logicznych. Ogród botaniczny w naszej szkole nie 
słu y jedynie realizacji zaj  przyrodniczych ‒ stano-
wi równie  przestrze  relaksu i odpoczynku, a jego 
naturalne otoczenie umo liwia prowadzenie lekcji 
innych przedmiotów w bezpo rednim kontakcie 
z przyrod . 

W odpowiedzi na zdiagnozowane w literaturze roz-
proszenie tre ci klimatycznych w podstawie progra-
mowej oraz ich fragmentaryczn  realizacj  w Szkole 
Podstawowej nr 26 im. Rodła w Zabrzu podj to 
prób  wdro enia modelu edukacji klimatycznej 
o charakterze systemowym i interdyscyplinarnym. 
Inicjatywa ta realizowana jest drugi rok i stano-
wi przykład praktycznego przeło enia postulatów 
formułowanych w badaniach pedagogicznych na 
poziom szkolnej praktyki dydaktycznej.
Pierwszym etapem działa  było nawi zanie współ-
pracy w 2023 r. z Uniwersytetem l skim w Kato-
wicach, poprzez podpisanie umowy o współpracy 
dydaktyczno-naukowej, co umo liwiło merytoryczne 
wsparcie procesu wdra ania edukacji klimatycznej 
oraz konsultacj  zało e  planowanej innowacji pe-
dagogicznej. Współpraca ta miała charakter zarówno 
ekspercki, jak i szkoleniowy ‒ nauczyciele uczestni-
czyli w warsztatach oraz spotkaniach przygotowu-
j cych do projektowania działa  dydaktycznych 
w duchu edukacji dla klimatu, prowadzonych przez 
prof. Małgorzat  Wójcik-Dudek, prof. dr. hab. Piotra 

Skubał  i dr Magdalen  Ochwat. Rok pó niej dyrek-
tor szkoły Pani Sylwia Kot została powołana do Rady 
ds. Wdro enia Edukacji Klimatyczno- rodowiskowej 
działaj cej przy Kuratorium O wiaty w Katowicach, 
a nauczycielki, Panie: Małgorzata Guzek (j zyk an-
gielski), Angelika Kierat-Syrowy (wychowanie fi -
zyczne, geografi a, edukacja dla bezpiecze stwa, 
pedagog), Edyta Winter (edukacja wczesnoszkolna) 
i Michalina Zapalska-Kujawa (matematyka, edukacja 
wczesnoszkolna) rozpocz ły nauk  w ramach pilota-
owego programu „Akademia Klimatyczno- rodo-

wiskowa dla Nauczycieli Województwa l skiego”. 
Tym samym proces wdra ania innowacji został 
poprzedzony etapem podnoszenia kompetencji ka-
dry pedagogicznej, co odpowiada rekomendacjom 
zawartym w literaturze przedmiotu, podkre laj cym 
kluczow  rol  nauczyciela jako mediatora tre ci kli-
matycznych.

Równolegle grono pedagogiczne szkoły pod kie-
runkiem nauczycielek Pani Małgorzaty Guzek i Pani 
Anny Krotofi l (j zyk polski) rozpocz ło prace nad 
wdro enie autorskiej innowacji pedagogicznej 
„Szkoła z klimatem ‒ szkoła dla klimatu”. Jej pod-
stawowym zało eniem jest „przemycanie” ‒ w sensie 
dydaktycznym ‒ tre ci zwi zanych ze zmian  klimatu 
i ochron  rodowiska na wszystkich przedmiotach 
szkolnych. Oznacza to odej cie od traktowania 
edukacji klimatycznej jako wyodr bnionego bloku 
tematycznego na rzecz modelu integracyjnego, 
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w którym zagadnienia klimatyczne pojawiaj  si  
zarówno na lekcjach przyrodniczych, jak i huma-
nistycznych, artystycznych czy matematycznych. 
Takie rozwi zanie sprzyja budowaniu cało ciowego 
obrazu zale no ci mi dzy rodowiskiem naturalnym, 
kultur , gospodark  i yciem społecznym.
W celu uporz dkowania oraz nadania spójno ci po-
dejmowanym działaniom rok szkolny podzielono na 
cztery tematyczne kwartały, z których ka dy po wi -
cony jest jednemu z ywiołów: wodzie, powietrzu, 
ogniowi i ziemi. Symboliczne odwołanie do ywio-
łów pełni funkcj  organizuj c  proces dydaktyczny 
oraz wzmacnia jego atrakcyjno  poznawcz . Ka dy 
z kwartałów koncentruje si  na innym aspekcie re-
lacji człowieka ze rodowiskiem ‒ gospodarowaniu 
zasobami wodnymi, jako ci powietrza i emisjach, 
energii oraz przemianach klimatycznych, a tak e 
glebie, bioró norodno ci i odpowiedzialnym ko-
rzystaniu z zasobów Ziemi.

Tak zaprojektowana struktura sprzyja zarówno po-
gł bianiu wiedzy przedmiotowej jak i rozwijaniu 
kompetencji przekrojowych: krytycznego my lenia, 
pracy projektowej, współpracy oraz odpowiedzial-
no ci społecznej. Edukacja klimatyczna przestaje 
by  w tym modelu jedynie przekazem informacji 
o zagro eniach, a staje si  długofalowym procesem 
wychowawczym, ukierunkowanym na kształtowanie 
postawy sprawczo ci i troski o dobro wspólne.
Praktyka realizowana w szkole mo e by  zatem 
interpretowana jako przykład oddolnej implemen-
tacji idei edukacji klimatycznej rozumianej nie jako 
jednorazowy projekt, lecz jako trwały element kul-

tury organizacyjnej szkoły. Wpisuje si  ona w po-
stulowany w literaturze kierunek przechodzenia od 
edukacji o klimacie do edukacji dla klimatu ‒ a wi c 
takiej, która integruje wiedz , warto ci i działanie 
w codziennej praktyce szkolnej.

Przykłady

Ze wzgl du na obszerno  i ró norodno  podejmo-
wanych działa , w niniejszym opracowaniu przed-
stawiono jedynie moduł tematyczny „Woda” jako 
przykład ilustruj cy sposób realizacji innowacji, przy 
czym zaprezentowano wybrane aspekty działa  
dydaktycznych w celu zobrazowania przyj tego 
modelu pracy. Realizacja kwartalnego modułu te-
matycznego „Woda” stanowi przykład operacjo-
nalizacji zało e  innowacji pedagogicznej poprzez 
konsekwentne wł czanie tre ci klimatycznych i ro-
dowiskowych w proces dydaktyczny wszystkich 
etapów edukacyjnych. Analiza podj tych działa  
wskazuje na wyra nie interdyscyplinarny charak-
ter przedsi wzi cia oraz jego silne zakorzenienie 
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zarówno w tre ciach programowych, jak i w do-
wiadczeniu uczniów.
W obszarze edukacji humanistycznej motyw wody 
stał si  punktem wyj cia do refl eksji nad relacj  
człowieka z natur . Na lekcjach j zyka polskiego 
analizowano symboliczne i egzystencjalne znaczenie 
rzeki oraz morza w literaturze (m.in. „Rzeka” Emilii 
Kiere , „Stary człowiek i morze”, „Chłopcy z Placu 
Broni”, „ witezianka”). Woda ukazywana była jako 
granica, przestrze  próby, zagro enie i ródło ycia, 
co pozwalało uczniom dostrzec jej wielowymia-
rowo  ‒ zarówno w sensie przyrodniczym, jak 
i kulturowym. Szczególnie istotnym elementem 
była konfrontacja postawy szacunku wobec natury 
z postaw  dominacji i eksploatacji, co prowadziło 
do kształtowania refl eksyjnej, odpowiedzialnej po-
stawy wobec rodowiska. Uczniowie formułowali 
wypowiedzi argumentacyjne, tworzyli mapy my li, 
rozprawki oraz interpretacje symboliczne, ł cz c 
analiz  literack  z edukacj  klimatyczn .
W edukacji matematycznej tre ci klimatyczne in-
tegrowano poprzez analiz  danych dotycz cych 
zu ycia wody, procentowego udziału wód słodkich 
i słonych na Ziemi, zawarto ci wody w organizmie 
człowieka czy struktury zu ycia wody w gospodar-
stwach domowych. Uczniowie operowali ułamka-
mi, procentami i diagramami, rozwi zuj c zadania 
osadzone w realnym kontek cie rodowiskowym. 
Tego typu działania sprzyjały rozwijaniu kompe-
tencji analitycznych przy jednoczesnym budowaniu 
wiadomo ci skali globalnych zasobów wodnych 
i problemu ich kurczenia si .
W obszarze przedmiotów przyrodniczych i cisłych 
realizowano zaj cia do wiadczalne dotycz ce sta-
nów skupienia wody, obiegu wody w przyrodzie, 
wyporno ci, rozpuszczalno ci czy praw hydrodyna-
miki (prawo Archimedesa, ci nienie hydrostatycz-
ne). Uczniowie badali parametry fi zykochemiczne 
wody, analizowali ródła jej zanieczyszcze  oraz 
sposoby oczyszczania. Wycieczki do oczyszczalni 
cieków, stacji uzdatniania wody oraz terenowe 

badania w stawach mikulczyckich umo liwiły bez-
po rednie poznanie procesów technologicznych 
i ekologicznych, wzmacniaj c praktyczny wymiar 
edukacji klimatycznej.
Istotnym elementem projektu były tak e działania 
terenowe, takie jak rejs edukacyjny po jeziorze Dzier-
no poł czony z wykładem dotycz cym poziomu 

zanieczyszczenia okolicznych wód. Kontakt z lokal-
nym ekosystemem wodnym sprzyjał budowaniu 
emocjonalnej wi zi z miejscem zamieszkania oraz 
wzmacniał poczucie współodpowiedzialno ci za 
stan rodowiska.

Wprowadzenie edukacji klimatycznej w Szkole 
Podstawowej nr 26 im. Rodła w Zabrzu stworzyło 
równie  mo liwo  korzystania z ró norodnych ini-
cjatyw i ofert edukacyjnych dost pnych poza szkoł . 
Przykładem takiej współpracy jest udział uczniów 
w projekcie Code for Blue, w ramach którego dzieci 
prowadziły badania jako ci wody w mikulczyckich 
stawach oraz projektowały now  przestrze  re-
kreacyjn  i przyrodnicz  wokół zbiorników wod-
nych. Działania te integrowały wiedz  z ró nych 
przedmiotów ‒ od przyrody i matematyki, poprzez 
technologi  i informatyk , a  po elementy sztuki 
i projektowania przestrzeni ‒ umo liwiaj c uczniom 
zastosowanie zdobytej wiedzy w praktyce, rozwi-
janie kompetencji badawczych oraz kształtowanie 
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postaw odpowiedzialno ci ekologicznej. Projekt 
Code for Blue stanowił zatem przykład efektywnego 
rozszerzenia edukacji klimatycznej poza tradycyjne 
ramy lekcyjne, umo liwiaj c uczniom do wiadczenie 
realnych problemów rodowiskowych i współtwo-
rzenie rozwi za  w kontek cie lokalnym.
W edukacji informatycznej uczniowie wykorzysty-
wali narz dzia cyfrowe (m.in. tworzenie infografi k, 
plakatów, prezentacji, korzystanie z map cyfrowych) 
do wyszukiwania i selekcjonowania informacji o naj-
wi kszych jeziorach Polski, sposobach oszcz dzania 
wody czy zagro eniach dla mórz i oceanów. Integra-
cja kompetencji cyfrowych z tematyk  klimatyczn  
odpowiada współczesnym wymaganiom edukacji, 
w której umiej tno  krytycznej analizy informacji 
jest kluczowa dla kształtowania wiadomej posta-
wy obywatelskiej.
W ramach modułu „Woda” zaj cia z plastyki i muzyki 
pozwalały rozwija  wra liwo  estetyczn  oraz po-
gł bia  rozumienie ywiołu. W plastyce uczniowie 
realizowali prace wykorzystuj ce ró ne techniki 
i materiały ‒ od malowania akwarelami stanów 
wody, poprzez tworzenie krajobrazów wodnych, 
po projekty zwi zane z recyklingiem i ochron  ro-
dowiska. Dzi ki tym działaniom uczniowie uczyli 
si  obserwowa  natur , wyra a  własne emocje 
i interpretowa  zjawiska przyrodnicze w formie wi-
zualnej. Z kolei w muzyce woda była inspiracj  do 
kształtowania poczucia rytmu, słuchania i tworze-
nia d wi ków imituj cych odgłosy deszczu, morza 
czy rzeki, a tak e nauki piosenek o tematyce wod-
nej. Takie zaj cia umo liwiały poł czenie wiedzy 
przyrodniczej z twórczo ci  artystyczn , sprzyjaj c 
integracji ró nych dziedzin nauki oraz rozwijaniu 
kompetencji kreatywnych i relaksacji.
Na poziomie edukacji wczesnoszkolnej tre ci zwi -
zane z wod  wprowadzano poprzez literatur  dzie-
ci c , zabawy badawcze, do wiadczenia, działania 
muzyczne i plastyczne. Uczniowie poznawali cykl 
obiegu wody, zjawiska atmosferyczne, znaczenie 
oszcz dzania zasobów wodnych oraz konsekwencje 
ich nadmiernego zu ycia. Zaj cia miały charakter 
polisensoryczny i do wiadczeniowy, co sprzyjało 
utrwalaniu wiedzy poprzez działanie.
W nauczaniu j zyków obcych (angielskiego i nie-
mieckiego) woda stała si  kontekstem do rozwijania 
słownictwa zwi zanego z pogod , sportami wodny-
mi, ochron  rodowiska i oszcz dzaniem zasobów. 

Uczniowie tworzyli albumy, plakaty oraz wypowiedzi 
pisemne, ł cz c kompetencje j zykowe z refl eksj  
nad wpływem zmian klimatu na codzienne ycie.

Podsumowanie



77

RODN i IP „WOM” w Rybniku DIALOG EDUKACYJNY NR 1-2/2026 r.

Zebrane działania wskazuj , e kwartalny moduł 
„Woda” nie ograniczał si  do przekazu wiedzy 
przyrodniczej, lecz stanowił spójny program wy-
chowawczo-dydaktyczny. Obejmował on wymiar 
poznawczy (wiedza o zasobach wodnych i ich za-
gro eniach), aksjologiczny (kształtowanie szacunku 
wobec natury) oraz praktyczny (rozwijanie nawyków 
oszcz dzania wody i odpowiedzialnego korzystania 
z zasobów). Tym samym realizowana innowacja 
pozwoliła uczniom nie tylko zdobywa  wiedz , ale 
równie  rozwija  kompetencje społeczne, proeko-
logiczne postawy oraz umiej tno ci praktyczne, 
potwierdzaj c tym samym mo liwo  skutecznego 
wł czania edukacji klimatycznej w codzienn  prak-
tyk  szkoln  poprzez model tematycznych modułów 
integruj cych ró ne obszary kształcenia.
Edukacja klimatyczna prowadzona w szkole otwo-
rzyła uczniów i nauczycieli na szereg ró norod-
nych form aktywno ci, takich jak eventy, kampanie, 
działania twórcze, wycieczki, zapraszanie go ci czy 
warsztaty tematyczne, a tak e wiele innych inicja-
tyw, których nie sposób w pełni wymieni  w tej 
publikacji. Zarówno zaplanowane, jak i okazjonal-
ne działania, okazały si  atrakcyjne i anga uj ce, 
sprzyjaj c pogł bianiu wiedzy o rodowisku, roz-
wijaniu kreatywno ci oraz kształtowaniu postaw 
proekologicznych w praktyce szkolnej. Nauczyciele 
m.in. wypracowali scenariusze inspiruj cych lekcji, 
które zostały zamieszczone na platformie programu 
Akademia Klimatyczno- rodowiskowa dla Nauczy-
cieli Województwa l skiego www.szkoladlaklima 
tu.pl 

Oto nasze tytuły: 
1) Z ziemi dla Ziemi ‒ jak sadzenie i piel gnacja 

ro lin wspiera klimat? 
2) I ♥ SOIL. Przyroda wokół mnie: po co nam gle-

ba?

3) Dbamy o nasz  ziemi  ‒ jak las pomaga nam od-
dycha ? 

4) K piel le na, obserwacja ciółki i ro lin runa 
le nego oraz odpowiedzialne korzystanie z za-
sobów rodowiska ‒ jak troszczy  si  o czysto  
lasu i jego bioró norodno .

Zach camy do korzystania z zamieszczonych ma-
teriałów i publikacji 

mgr Anna Krotofi l
‒ nauczycielka j zyka polskiego w SP 26 im. Rodła

w Zabrzu
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Rodzaj innowacji pedagogicznej

Organizacyjno-metodyczna.

Motywacja wprowadzenia innowacji

Motywacj  do napisania innowacji była obserwacja, 
współczesnych dzieci, które coraz mniej wyszukuj  
okazji do bezpo redniego kontaktu z natur . Coraz 
cz ciej sp dzaj  czas w przestrzeniach zamkni -
tych, w towarzystwie ekranów i bod ców cyfrowych, 
oddalaj c si  od wiata przyrody, który od wieków był 
dla człowieka ródłem spokoju, inspiracji i równowagi. 
Jednocze nie to wła nie te dzieci dorastaj  w czasie, 
gdy kwestie zmian klimatu i ochrony rodowiska staj  
si  jednym z najwa niejszych wyzwa  przyszło ci. 
Jako nauczyciel z trosk  obserwuj , jak brakuje im 
inspiracji do swobodnej zabawy z naturalnymi mate-
riałami, uwa no ci na zmieniaj ce si  pory roku czy 
prostych do wiadcze  takich jak dotyk ziemi, zapach 
lasu czy d wi k deszczu. Wierz , e przywrócenie 
dzieciom tych do wiadcze  jest nie tylko ródłem 
rado ci i zdrowia, ale tak e fundamentem rozwoju 
emocjonalnego, społecznego i poznawczego. 
Proponowana innowacja ‒ cykl zaj  terenowych 
inspirowanych moim udziałem w konferencji Akade-
mii Klimatyczno- rodowiskowej oraz le n  terapi , 
czy ksi kami „W co si  bawi  w miejskiej d ungli”, 
„W deszczu”, „Cuda na kiju” oraz praktyk  „widocz-
nego my lenia” ‒ ma na celu stworzenie przestrzeni, 
w której dzieci b d  mogły:
• rozwija  wra liwo  ekologiczn  i empati  wo-
bec przyrody,

• kształtowa  umiej tno  współpracy, rozładowa-
nia emocji i twórczego my lenia,

• uczy  si  poprzez ruch, zabaw , eksperymento-
wanie i do wiadczanie,

• ł czy  nauk  z prze yciem i refl eksj .

Chciałabym, aby dzi ki tym działaniom dzieci mogły 
na nowo odkry  rado  przebywania w naturze, zro-
zumie , e s  jej cz ci , a tak e poczu  sprawczo  
w dbaniu o wiat, w którym yj . Innowacja ta jest 
wi c wyrazem troski o ich harmonijny rozwój, o ich 
uwa no , ciekawo  i wra liwo  ‒ warto ci, które 
w dzisiejszym wiecie wymagaj  szczególnego pie-
l gnowania.

Rodzaj zaj  edukacyjnych 
obj tych innowacj

Innowacj  obj te s  zaj cia edukacyjne o charakte-
rze interdyscyplinarnym ‒ ł cz ce elementy edukacji 
przyrodniczej, społeczno-emocjonalnej, artystycznej 
oraz ruchowej.
Zaj cia realizowane b d  w ramach edukacji wcze-
snoszkolnej, zarówno w sali lekcyjnej, jak i w prze-
strzeni przyrodniczej ‒ w parku, lesie czy na ł ce.

Czas trwania innowacji

Innowacja powinna by  realizowana w ci gu całego 
roku szkolnego, tak aby obj  wszystkie pory roku 
i zwi zane z nimi zmiany w przyrodzie. 
Taki układ pozwoli dzieciom do wiadcza  natury 
w jej pełnym cyklu ‒ obserwowa  budzenie si  ycia 
wiosn , letni  obfi to  i ruch, jesienne dojrzewanie 
oraz zimowy spokój. Dzi ki temu uczniowie b d  
mogli nie tylko poznawa  przyrod  poprzez zmysły 
i działanie, ale te  dostrzega  rytm i harmoni  wiata, 
którego s  cz ci .

Cel główny

Celem głównym innowacji jest wspieranie wszech-
stronnego rozwoju dziecka poprzez budowanie jego 
wi zi z natur , rozwijanie wra liwo ci ekologicznej, 

Katarzyna Smolka

INNOWACJA PEDAGOGICZNA ‒ 
Stra nicy Klimatu ‒ 

„Zabawy w naturze ‒ uczymy si  od przyrody”
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uwa no ci i empatii, a tak e kształtowanie postaw 
odpowiedzialno ci za rodowisko.

Cele szczegółowe

• ucze  potrafi  rozpoznawa  wybrane ro liny i zwie-
rz ta,

• stosuje rutyny widocznego my lenia (np. „widz  
‒ my l  ‒ zastanawiam si ”),

• rozwija wyobra ni  poprzez zabawy twórcze 
(„zwierz ta, które nie istniej ”, „le ne tabu”),

• uczy si  uwa no ci i relaksu poprzez „k pie-
le le ne”,

• podejmuje działania w parach i grupach („szybkie 
randki z ro linami”),

• korzysta z technologii w terenie (geocaching),
• wiczy czytanie i pisanie podczas gier edukacyj-
nych („literki na kamieniach”).

Metody nauczania 
wg. Wincentego Okonia 

• asymilacji wiedzy, 
• aktywizuj ce (drama, gry terenowe, rutyny wi-
docznego my lenia) samodzielnego dochodzenia 
do wiedzy, 

• waloryzacyjne, 
• praktyczne.

Formy pracy

• indywidualne, 
• grupowe, 
• zbiorowe.

rodki dydaktyczne

• Przyroda (patyki, kamienie, li cie).
• Ksi ki: Le na terapia, Cuda na kiju, W co si  bawi  
w miejskiej d ungli, W deszczu.

• Tablica multimedialna (nagrania, geocaching).
• Zeszyty ‒ „zielniki ” do dokumentowania do-

wiadcze .

Akcenty klimatyczne

• Segregacja mieci w klasie.
• Oszcz dzanie wody i energii.

• lad w glowy dziecka ‒ proste rozmowy o co-
dziennych wyborach.

• Sadzenie drzewka lub ro linki.
• Tworzenie hotelu dla owadów.

Tematyka zaj  inspirowana 
wykładami Akademii Klimatyczno-

- rodowiskowej w Katowicach

• Le ne k piele i odgłosy przyrody ‒ zaj cia relak-
sacyjne w terenie, uwa ne słuchanie przyrody, 
wiczenia oddechowe.

• Tworzenie zielnika.
• Widoczne my lenie w naturze ‒ rutyny: „widz  ‒ 
my l  ‒ zastanawiam si ”, „cz ci ‒ cało  ‒ zwi z-
ki” podczas obserwacji ro lin i zwierz t.

• Szybkie randki z ro linami i zwierz tami ‒ dzieci 
w parach przedstawiaj  swoje „wizytówki” ro lin 
lub zwierz t (np. znalezionych w terenie lub wy-
losowanych ze zdj ).

• Zwierz ta, które nie istniej  ‒ wiczenie twórczej 
wyobra ni: dzieci rysuj  i opisuj  własne fanta-
styczne istoty le ne.

• Le ne tabu ‒ gra słowna: dziecko opisuje ro lin  
lub zwierz , nie u ywaj c zakazanych słów.

• Geocaching mi dzyklasowy lub mi dzyszkol-
ny ‒ wspólna gra terenowa z inn  klas  lub szkoł  
(ukrywanie i odnajdywanie skarbów edukacyj-
nych).

• Literki na kamieniach ‒ zabawa w szukanie, ukła-
danie słów, wymian  liter, tworzenie zda  zwi -
zanych z przyrod .

• Zabawy ruchowe w naturze ‒ z ksi ek „Cuda na 
kiju”, „W co si  bawi  w miejskiej d ungli”: np. tor 
przeszkód z naturalnych elementów, biegi z pa-
tykiem, zabawy w deszczu.

Spodziewane efekty i przewi-
dywane osi gni cia dla ucznia

Po zako czeniu projektu uczniowie:
• Wzmocni  wi  z natur ,
• Rozwin  wyobra ni , kreatywno  i ekspre-
sj  twórcz ,

• Zdob d  wiedz  o wiecie przyrody w praktyce,
• B d  potrafi li efektywnie współpracowa  w gru-
pie,

• Naucz  si  krytycznego i wizualnego my lenia,
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• Do wiadcz  rado ci i satysfakcji z aktywno ci na 
wie ym powietrzu.

Nauczyciel

Realizacja projektu umo liwi nauczycielowi:
• Lepsze poznanie mo liwo ci uczniów oraz pozy-
skanie informacji na temat relacji mi dzy dzie mi.

• Doznanie poczucia satysfakcji z dzieci cej aktyw-
no ci i kreatywno ci.

• Wzbogacenie do wiadczenia pedagogicznego.

Szkoła

Realizacja innowacji pozwoli szkole na:
• Podniesienie presti u placówki w rodowisku lo-
kalnym.

• Podniesienie jako ci pracy szkoły poprzez posia-
danie uczniów zaanga owanych, kreatywnych, 
posiadaj cych umiej tno  współpracy w zespole. 

• Integracj  nauczycieli, uczniów i rodziców wokół 
wspólnych działa .

Ewaluacja

W mojej ocenie ewaluacja tej innowacji nie ograni-
czy si  jedynie do sprawdzenia, co ucze  zapami tał 
lub jakie wykonał zadania. To przede wszystkim 
uwa ne przygl danie si  przemianom, jakie zacho-
dz  w jego postawie, emocjach i sposobie patrzenia 
na wiat. W wyniku tych działa  uczniowie staj  
si  bardziej otwarte, spokojniejsze, uwa niejsze na 
siebie i innych. Zaczynaj  dostrzega  sens w tro-
sce o przyrod , rozumiej , e ich małe gesty maj  
znaczenie. Ewaluacja w tym projekcie to nie tylko 
podsumowanie pracy, lecz pi kny zapis procesu 
dojrzewania najmłodszych uczniów do bycia wra -
liwymi, wiadomymi i odpowiedzialnymi uczestni-
kami wiata.
Wymieni  si  równie  do wiadczeniami i wnioskami 
na temat poszerzenia swojej wiedzy i do wiadcze  
w tym zakresie.
Dowiedziałem si  …………
Nauczyłem si  …………
Zaskoczyło mnie …………
Spodobało mi si  …………

Mini-scenariusze „Stra nicy Klimatu”

1. Poznajemy Akademi  Stra ników Klimatu
Cel: integracja grupy, wprowadzenie do innowacji, 
poczucie misji.
Podstawa: edukacja społeczna ‒ zasady współpracy, 
budowanie wspólnoty.
Przebieg: dzieci otrzymuj  symboliczne „odznaki 
Stra ników Klimatu”, tworz  regulamin Akademii.
Akcent klimatyczny [dalej: Ak]: rozmowa o tym, czym 
jest klimat i dlaczego warto go chroni .
2. K piel le na

Cel: rozwój uwa no ci, relaks, wyciszenie.
Podstawa: edukacja zdrowotna ‒ dbanie o dobro-
stan.
Przebieg: spokojny spacer w lesie/parku, wiczenia 
oddechowe, „słuchanie drzew”.
Ak: rola drzew w produkcji tlenu i oczyszczaniu 
powietrza.
3. Odgłosy przyrody

Cel: rozwój słuchu, rozpoznawanie d wi ków.
Podstawa: muzyka ‒ rozró nianie d wi ków natu-
ralnych i sztucznych.
Przebieg: dzieci nasłuchuj  odgłosów, zapisuj /
rysuj  je, nagrywaj  krótkie fragmenty.
Ak: hałas miejski vs. cisza natury ‒ rozmowa o za-
nieczyszczeniu hałasem.
4. Widz  ‒ my l  ‒ zastanawiam si

Cel: rozwijanie rutyn widocznego my lenia.
Podstawa: j zyk polski ‒ formułowanie wypowiedzi, 
przyroda ‒ obserwacja.
Przebieg: dzieci obserwuj  ro lin /zwierz , odpo-
wiadaj  na 3 pytania: co widz ? co my l ? nad czym 
si  zastanawiam?
Ak: jak zmiany pogody mog  wpływa  na obser-
wowan  ro lin .
5. Szybkie randki z ro linami

Cel: poznawanie ro lin, umiej tno  komunikacji.
Podstawa: przyroda ‒ rozpoznawanie gatunków.
Przebieg: ka de dziecko losuje kart  z ro lin , w pa-
rach przedstawiaj  swoj  ro lin  („jestem brzoz , 
mam…”).
Ak: jak zmiany klimatyczne wpływaj  na ro liny 
(susze, mrozy).
6. Szybkie randki ze zwierz tami

Cel: rozwój wiedzy o zwierz tach, wiczenie mó-
wienia.
Podstawa: przyroda ‒ zwierz ta w ekosystemie.
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Przebieg: podobnie jak z ro linami ‒ dzieci wcielaj  
si  w zwierz ta i wymieniaj  informacje.
Ak: zwierz ta zagro one wygini ciem.
7. Le ne tabu

Cel: rozwój słownictwa i opisów.
Podstawa: j zyk polski ‒ budowanie opisów.
Przebieg: dziecko opisuje ro lin  lub zwierz , nie 
u ywaj c zakazanych słów (np. „drzewo, li , zie-
lony”).
Ak: jak opisa  przyrod  tak, by zach ca  innych do 
jej ochrony.
8. Zwierz ta, które nie istniej

Cel: rozwój kreatywno ci i wyobra ni.
Podstawa: plastyka ‒ tworzenie rysunków, j zyk 
polski ‒ opisy.
Przebieg: dzieci wymy laj  i rysuj  własne fanta-
styczne zwierz , nadaj  mu cechy.
Ak: rozmowa, co grozi prawdziwym zwierz tom, 
które mog  „znikn ”.
9. Cuda na kiju

Cel: wykorzystanie naturalnych materiałów do za-
bawy.
Podstawa: technika ‒ wykorzystanie materiałów, 
rozwój ruchowy.
Przebieg: dzieci buduj  „cuda” z patyków (mosty, 
instrumenty, ludziki).
Ak: ponowne wykorzystanie materiałów (upcykling).
10. W co si  bawi  w miejskiej d ungli
Cel: zabawa i aktywno  ruchowa w przestrzeni miej-
skiej.
Podstawa: wychowanie fi zyczne ‒ gry i zabawy ru-
chowe.
Przebieg: tor przeszkód z elementów miejskich 
(ławki, kraw niki, schody).
Ak: jak zazielenia  miasta ‒ rola parków, drzew przy 
ulicach.
11. W deszczu te  mo na
Cel: przełamywanie schematów, zabawa w trudniej-
szych warunkach.
Podstawa: przyroda ‒ obserwacja zjawisk pogodo-
wych.
Przebieg: dzieci bawi  si  w deszczu (skakanie w ka-
łu ach, obserwacje kropli).
Ak: rozmowa o znaczeniu wody, suszach i opadach.
12. Literki na kamieniach
Cel: nauka czytania, pisania i układania wyrazów.
Podstawa: j zyk polski ‒ czytanie, pisanie.

Przebieg: dzieci układaj  wyrazy i zdania z kamieni 
z literkami.
Ak: hasła proekologiczne („dbaj o wod ”, „kochaj las”).
13. Matematyka w naturze
Cel: wykorzystanie matematyki w terenie.
Podstawa: matematyka ‒ liczenie, mierzenie, po-
równywanie.
Przebieg: liczenie drzew, mierzenie kroków mi dzy 
obiektami, szukanie kształtów w przyrodzie.
Ak: ile drzew potrzeba, eby oczy ci  powietrze dla 
człowieka.
14. Mini-projekty klimatyczne
Cel: działania praktyczne na rzecz rodowiska.
Podstawa: edukacja społeczna ‒ odpowiedzial-
no , współpraca.
Przebieg: dzieci w grupach wybieraj  mini-projekt 
(segregacja mieci, hotel dla owadów, sadzenie).
Ak: konkretne działania proekologiczne.
15. Geocaching z inn  szkoł
Cel: współpraca i integracja z rówie nikami.
Podstawa: edukacja społeczna ‒ współdziałanie.
Przebieg: klasa przygotowuje skarb z zadaniami 
klimatycznymi i ukrywa go, druga szkoła go szuka 
(i odwrotnie).
Ak: zadania w skrzynkach dotycz ce ochrony ro-
dowiska.
16. Mapa przygód Stra ników Klimatu
Cel: refl eksja i podsumowanie do wiadcze .
Podstawa: j zyk polski ‒ wypowiedzi pisemne i ust-
ne, plastyka.
Przebieg: dzieci rysuj  wspóln  map  z zaznacze-
niem swoich ulubionych miejsc i aktywno ci.
Ak: zaznaczenie miejsc wymagaj cych ochrony (np. 
park, ł ka).
17. Zielnik przygód ‒ podsumowanie Akademii
Cel: zebranie do wiadcze , prezentacja rodzicom.
Podstawa: wszystkie edukacje ‒ projekt podsumo-
wuj cy.
Przebieg: wystawa zielników, zdj , prac plastycz-
nych. Zaproszenie rodziców i wr czenie „Dyplomów 
Stra nika Klimatu”.
Ak: refl eksja nad tym, co ka dy mo e zrobi  dla pla-
nety.

mgr Katarzyna Smolka
‒ nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej, Szkoła 

Podstawowa nr 10 w Mikołowie
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Współczesna edukacja przyrodnicza staje przed 
ogromnym wyzwaniem: jak zainteresowa  uczniów 
skomplikowanymi prawami fi zyki, zachowuj c jed-
nocze nie zgodno  z rygorystycznymi wymogami 
prawnymi? Odpowiedzi  na to wyzwanie jest poł -
czenie popkultury, grywalizacji oraz nowoczesnych 
technologii. Scenariusz zaj  oparty na motywach 
powie ci i fi lmu „Projekt Hail Mary” Andy’ego Weira, 
z wykorzystaniem mechaniki stacji zadaniowych 
(„Dociekliwy korektor”), to doskonały przykład na 
to, jak w praktyce realizowa  cele nowej podstawy 
programowej z fi zyki.

Grywalizacja a kształtowanie 
kompetencji przekrojowych

Jednym z głównych celów kształcenia ogólnego jest 
budowanie sprawczo ci uczniów oraz rozwijanie 
kompetencji przekrojowych, takich jak współpraca, 
komunikacja czy rozwi zywanie problemów. Praca 
w małych zespołach i rotacja mi dzy stacjami wymu-
szaj  na uczniach aktywn  komunikacj , dzielenie 
si  wiedz  oraz samodzielne podejmowanie decyzji. 
Nauczyciel staje w tym modelu w roli przewodnika, 
co idealnie wpisuje si  w postulat ograniczenia 
metod podaj cych na rzecz aktywizuj cych ucznia 
do samodzielnego działania.

Analiza stacji badawczych 
w wietle podstawy programowej

Ka de z zada  postawionych przed uczniami (wy-
st puj cymi w roli astronautów ratuj cych Ziemi ) 
zostało zaprojektowane tak, aby precyzyjnie realizo-
wa  wymagania dla zakresu podstawowego fi zyki:
• Stacja 1: Przebudzenie (spadek swobodny): 
Realizuje kluczowy wymóg przeprowadzania 
obserwacji i pomiarów. Zgodnie z zaleceniami 
metodycznymi, uczniowie u ywaj  smartfonów 
(nagrywanie w slow-motion) do analizy ruchu 
jednostajnie przyspieszonego i zgniecionej kart-
ki, by zminimalizowa  i wyodr bni  opór powie-
trza.

• Stacja 2: Nawigacja (analiza wykresów kinema-
tycznych): Bezpo rednia odpowied  na wymóg 
wyodr bniania informacji z wykresów zale no ci 
pr dko ci i drogi od czasu.

• Stacja 3: Termodynamika Astrofagów (bilans 
cieplny): Wykorzystanie poj cia ciepła wła ci-
wego do obliczania energii pobranej z układu 
w postaci ciepła.

Barbara Halska

Z SALI LEKCYJNEJ W PRZESTRZE  KOSMICZN :
Jak „Projekt Hail Mary” pomaga w innowacyjnej 
realizacji nowej podstawy programowej z fi zyki
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• Stacja 4: Orbita Tau Ceti (jako ciowa analiza gra-
witacji): Zgodnie z wytycznymi, aby w zakresie 
podstawowym analiza jako ciowa była priory-
tetowa wobec ilo ciowej, uczniowie analizuj  
prawo powszechnego ci enia i sił  do rodkow  
w oparciu o tekst z lukami, bez mudnych wyli-
cze  pr dko ci orbitalnej.

• Stacja 5: Szyfr Mistrza (budowa materii): Roz-
szyfrowywanie zagadnie  zwi zanych z j drem 
atomowym, izotopami czy pierwiastkami (na przy-
kładzie tlenu i amoniaku), co kształtuje logiczne 
my lenie podczas poznawania budowy materii.

Sprawdzone w praktyce ‒ 
warsztaty na Perspektywy Women 

in Tech Summit

Warto podkre li , e zaproponowany i opracowany 
w oparciu o metody pracy stacyjnej scenariusz nie 
jest jedynie koncepcj  teoretyczn . Praktycznie 
został on prze wiczony podczas presti owej kon-
ferencji Perspektywy Women in Tech Summit.
Warsztat zatytułowany „Stacja innowacja. Warsztat 
dla kreatywnych nauczycieli” brawurowo poprowa-
dziły Barbara (Basia) Halska oraz Joanna (Asia) Ko-
morek, przy merytorycznym i sprz towym wsparciu 
Pani Beaty Borysewicz, Prezes fi rmy Mentor (pro-
ducenta m.in. systemów interaktywnych myWally).

Co niezwykle istotne w kontek cie stosowania no-
woczesnych i anga uj cych pomocy dydaktycznych, 
zarówno w samym scenariuszu, jak i podczas warsz-
tatu z powodzeniem wykorzystano chemocards. 
Zostały one opracowane przez Jerzego Maduzi  
w ramach działalno ci Regionalnego O rodka Do-
skonalenia Nauczycieli i Informacji Pedagogicznej 
„WOM” w Rybniku.
Celem tych zaj  było przygotowanie edukatorów 
do efektywnego wdra ania reformy edukacji (w tym 
nowej podstawy programowej 2026) za pomoc  ak-
tywizuj cej pracy na stacjach badawczych. Nauczy-
ciele uczestnicz cy w wydarzeniu mieli okazj  na 
własnej skórze do wiadczy  procesu uczenia si  
opartego na eksperymentowaniu i współpracy, a za-
prezentowane materiały ‒ od rozwi za  multime-
dialnych po wspomniane chemocards ‒ dostarczyły 
im gotowych inspiracji do rozwijania uczniowskich 
kompetencji, takich jak m.in. my lenie problemowe 
czy edukacja klimatyczna.
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Podsumowanie

Scenariusz oparty na misji „Projektu Hail Mary” udo-
wadnia, e współczesna szkoła potrafi  pogodzi  
atrakcyjno  zaj  z wymogami podstawy progra-
mowej. Osadzenie zjawisk fi zycznych w fascynuj -

cym kontek cie science-fi ction pozwala uczniom 
dostrzec praktyczne zastosowanie nauki. Jak udo-
wodniły warsztaty na Women in Tech Summit, ta-
kie grywalizacyjne i stacyjne podej cie nie tylko 
urozmaica prac  nauczyciela, ale nade wszystko 
wspaniale kształtuje w uczniach krytyczne my lenie 
i kompetencje badawcze niezb dne w XXI wieku.

mgr Barbara Halska
‒ nauczycielka-konsultantka RODN i IP „WOM” w Rybniku
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Beata Sło ska

LADAMI KMICICA ‒ 
projekt, który o ywił „Potop”
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Jak sprawi , eby młodzi ludzie odkryli w powie-
ci H. Sienkiewicza „Potop” fascynuj c  lektur  

o przygodzie, sile miło ci do kobiety i ojczyzny, 
uniwersaln  walk  o tron i motywacj  do przemiany 
wewn trznej? Jak  wybra  metod  pracy z lektur , 
aby uczniowie nie oceniali j  jako nieciekaw , zbyt 
obszern  i zdecydowanie odległ  od ich współ-
czesnych zainteresowa ? W odpowiedzi na wy ej 
postawione pytania powstał projekt edukacyjny, 
którego głównym zało eniem było zainteresowa-
nie uczniów powie ci , przybli enie jej problema-
tyki oraz ukazanie, e wiat przedstawiony przez 
H. Sienkiewicza mo e by  ródłem fascynuj cych 
przygód i inspiracji. Zadaniem uczniów było wcieli  
si  w rol  pracowników biur podró y i stworzy  
folder reklamowy, który stanie si  motywacj  do 
odbycia podró y ladami Andrzeja Kmicica. Wyko-
nanie zadania wymagało od młodzie y pogł bionej 
znajomo ci utworu, przetworzenia wiedzy w atrak-
cyjn  form  przekazu i wykorzystania perswazyjnej 
funkcji j zyka. Na etapie realizacji projektu uczniowie 
wielokrotnie wracali do tekstu powie ci, poszukiwali 
informacji niezb dnych do zaplanowania podró y 
bohatera „Potopu”. 
Wnikliwa praca z lektur  stała si  inspiracj  do for-
mułowania niezwykle dociekliwych pyta : 
• Jak wygl dała podró  w XVII wieku? 
• Które miejsca odwiedzane przez bohatera mo na 
odnale  na współczesnej mapie Polski? 

• Ile czasu zaj łoby współczesnemu tury cie poko-
nanie trasy Kmicica? 

• Który etap podró y był najwa niejszy dla rozwo-
ju bohatera? 

• Które miejsca miały najwi ksze znaczenie strate-
giczne podczas wojny ze Szwedami? 

• Jakie posiłki spo ywano podczas podró y? 
• Jacy ludzie odegrali w yciu Kmicica najwa niej-
sz  rol ? 

• Jakie zabytki przypominaj  dzi  o wydarzeniach 
opisanych w powie ci? 

• Gdzie uczestnicy wycieczki mogliby najpełniej 
poczu  atmosfer  XVII wieku? 

Odpowiedzi na wy ej postawione pytania uczniowie 
udzielali w swoich prospektach, w których nie zabra-
kło geografi i „Potopu’”, opisu pojedynków, miejsc, 
które stały si  tłem najwa niejszych wydarze  i ode-
grały znacz c  rol  w metamorfozie A. Kmicica. 
Młodzi ludzie zauwa yli, e podró  Kmicica stanowi 

metafor  wewn trznej przemiany bohatera ‒ od 
porywczego warchoła do człowieka gotowego do 
niewyobra alnych po wi ce  dla ojczyzny. Ka dy 
prze ledzony w prospekcie etap podró y bohatera 
przybli ał realizuj cych projekt uczniów do wiedzy 
o procesie yciowego dojrzewania Andrzeja Kmicica 
i jego pełnej odpowiedzialno ci za swoje wybory. 
Uczniowie dostrzegli, e miejsca przedstawione 
w dziele Sienkiewicza nie s  przypadkowe. Analiza 
trasy bohatera u wiadomiła młodzie y rozległo  
XVII-wiecznej Rzeczypospolitej oraz trudno ci po-
dró owania w tej epoce. Uczniowie zauwa yli uwa-
runkowania historyczne, które kształtowały Polsk  
w tamtych czasach. Ł czyli w swoich pracach miejsca 
akcji, umiej tnie pracowali z map  i analizowali 
tekst literacki. Twórcy projektu dostrzegali zwi zek 
mi dzy histori  i geografi , dlatego te  w swoich 
pracach reklamowali historyczne atrakcje i zapew-
niali potencjalnych zainteresowanych „klientów” 
o tym, e prze yj  niezapomniane przygody oraz 
do wiadcz  niezwykłych emocji. Dzi ki zespołowej 
pracy powie  H. Sienkiewicza stała si  nie tylko 
ródłem wiedzy o historii i kulturze XVII-wiecznej 

Rzeczypospolitej, ale tak e pretekstem do prze ycia 
przygód wraz z bohaterami powie ci. 
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Stworzone prace stały si  dowodem, e młodzi 
ludzie spojrzeli na lektur  z innej perspektywy, co 
pozwoliło wyzwoli  bogactwo ich kreatywno ci 
i zdolno ci marketingowych. Realizacja projektu 
wzbudziła autentyczne zainteresowanie powie ci  
i pokazała, e klasyczna lektura mo e sta  si  prze-
strzeni  twórczego działania i inspiruj cych odkry . 
Szczególnie cenne okazało si  obserwowanie, jak 
pocz tkowy sceptycyzm uczniowski wobec powie ci 
ust pował ciekawo ci i ch ci poznawania kolejnych 
w tków utworu. Niesamowite było obserwowanie, 
jak wiele skrajnych emocji wzbudzał Kmicic i jego 
decyzje u młodych ludzi. Realizacja projektu po-
zwoliła osi gn  zamierzone cele edukacyjne oraz 
potwierdziła, e twórcze i anga uj ce formy pracy 
mog  sta  si  narz dziem budowania pozytywnego 
stosunku uczniów do klasycznej lektury.

mgr Beata Sło ska
‒ nauczycielka j. polskiego, V Liceum Ogólnokształc ce 

im. J. Kukuczki w Rybniku
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Współczesna edukacja przedszkolna coraz cz ciej 
odchodzi od schematycznego przekazywania wie-
dzy na rzecz metod aktywizuj cych, opartych na 
do wiadczeniu i bezpo rednim kontakcie z oto-
czeniem. Przykładem takiego podej cia jest reali-
zacja programu „Matematyczne przygody z natur ” 
w Przedszkolu nr 50 w Rybniku.

Program wdra any był w grupie dzieci sze ciolet-
nich i stanowił odpowied  na potrzeb  rozwijania 
kompetencji matematycznych poprzez działania 
bliskie naturalnej aktywno ci dziecka. Jego głów-
nym zało eniem było poł czenie edukacji matema-
tycznej z eksploracj  rodowiska przyrodniczego, 
co sprzyjało zarówno rozwojowi poznawczemu, 
jak i emocjonalnemu wychowanków.
Podstaw  realizacji programu było przekonanie, e 
dziecko najefektywniej uczy si  poprzez działanie. 
Zamiast tradycyjnych kart pracy dzieci uczestniczyły 

w zaj ciach terenowych, obserwacjach przyrodni-
czych oraz zabawach badawczych. Liczenie li ci, 
porównywanie długo ci patyków, klasyfi kowanie 
kamieni czy mierzenie krokami odległo ci stały si  
naturalnym kontekstem do rozwijania umiej tno-
ci matematycznych.
Dzi ki temu matematyka przestała by  abstrakcyjna, 
a zacz ła funkcjonowa  jako narz dzie do opisy-
wania rzeczywisto ci. Dzieci uczyły si  dostrzega  
regularno ci, tworzy  zbiory, rozumie  poj cia liczby 
i miary, a tak e rozwijały logiczne my lenie.
Istotnym elementem programu była integracja edu-
kacji matematycznej z przyrodnicz , j zykow  oraz 
społeczn . Ka de działanie matematyczne osadzone 
było w kontek cie przyrody ‒ zmieniaj cych si  pór 
roku, obserwacji pogody czy ycia ro lin i zwierz t.
Dzieci nie tylko liczyły, ale równie  opowiada-
ły o swoich obserwacjach, formułowały wnioski 
i współpracowały w grupie. Takie podej cie sprzyjało 

Monika Ły wi ska, Joanna Schuchmielska, Agnieszka Szymik-Kajzerek

MATEMATYCZNE PRZYGODY Z NATUR  ‒ 
innowacyjne podej cie do edukacji 

matematycznej w wychowaniu przedszkolnym
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rozwijaniu kompetencji kluczowych, w tym umiej t-
no ci komunikacyjnych i pracy zespołowej.
W realizacji programu szczególne znaczenie miała 
rola nauczyciela, który nie był jedynie przekazicielem 
wiedzy, lecz organizatorem rodowiska edukacyjnego 
i towarzyszem dzieci cych odkry . Nauczycielki inspi-
rowały, zadawały pytania, zach cały do poszukiwa  
i samodzielnego dochodzenia do rozwi za .
Takie podej cie wzmacniało poczucie sprawczo ci 
u dzieci oraz budowało ich wewn trzn  motywacj  
do uczenia si .
W ramach innowacyjnego programu „Matematycz-
ne przygody z natur ”, odbyły si  wyj tkowe zaj cia 
otwarte, które zgromadziły rodziców naszych star-
szaków. Była to okazja, by zobaczy  swoje pociechy 
w akcji ‒ skupione, zaanga owane i radosne podczas 
rozwi zywania problemów logicznych.
Wdro enie programu „Matematyczne przygody 
z natur ” przyniosło zauwa alne efekty w rozwoju 
dzieci. Wychowankowie wykazywali wi ksz  swo-
bod  w operowaniu poj ciami matematycznymi, 
ch tniej podejmowali aktywno ci wymagaj ce 
logicznego my lenia oraz wykazywali wi ksz  cie-
kawo  poznawcz .
Zauwa alny był równie  wzrost samodzielno ci oraz 
umiej tno ci współpracy. Dzieci z entuzjazmem 

uczestniczyły w zaj ciach, traktuj c je jako przygod , 
a nie obowi zek.
Równolegle, w ramach wewn trzprzedszkolne-
go doskonalenia, odbyły si  zaj cia kole e skie. 
Prowadz ce program zaprosiły inne nauczycielki 
z przedszkola, by podzieli  si  wypracowanymi 
metodami pracy.
Wspólna obserwacja zaj  pozwoliła na:
• Prezentacj  kreatywnych sposobów na realizacj  
podstawy programowej poza sal  przedszkoln .

• Wymian  pomysłów na wykorzystanie materiałów 
naturalnych w edukacji. 

• Analiz  zaanga owania dzieci podczas pracy 
metod  badawcz .

Zaj cia te pokazały, e program „Matematyczne 
przygody z natur ” to nie tylko liczby, ale przede 
wszystkim rozbudzanie ciekawo ci. Dzi ki współ-
pracy nauczycieli i zaanga owaniu rodziców, nasi 
wychowankowie odkrywaj , e matematyka jest 
wsz dzie ‒ w ka dym li ciu, kamieniu i patyku.

Monika Ły wi ska, Joanna Schuchmielska, 
Agnieszka Szymik-Kajzerek

‒ nauczycielki wychowania przedszkolnego 
w Przedszkolu nr 50 w Rybniku
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W pi tek, 20 marca 2026 roku, w Rybniku odbył si  
VIII Mi dzyprzedszkolny Konkurs Matematyczny 
„Cyfraki”. Wydarzenie to, organizowane nieprze-
rwanie od 2018 roku, stanowi przykład konsekwent-
nie budowanej przestrzeni edukacyjnej, w któ-
rej matematyka przestaje by  jedynie dziedzin  
wiedzy, a staje si  do wiadczeniem społecznym, 
emocjonalnym i poznawczym.

Konkurs został zorganizowany przez Szkoł  Podsta-
wow  Specjaln  z Oddziałami Przedszkolnymi nr 7 
w Rybniku przy współpracy rybnickich przedszko-
li, w tym Przedszkola nr 43 w Rybniku. Miejscem 
wydarzenia była sala Centrum Rekreacji i Rehabi-
litacji „Bushido”, udost pniona dzi ki uprzejmo ci 
Dyrektora Miejskiego O rodka Sportu i Rekreacji 
w Rybniku.

Geneza i rozwój konkursu

Idea konkursu „Cyfraki” zrodziła si  z potrzeby ł cze-
nia edukacji matematycznej z działaniem, zabaw  
i do wiadczeniem dziecka. Jej fundamentem stały 
si  zało enia „Dzieci cej matematyki” autorstwa 

 1 E. Gruszczyk-Kolczy ska, E. Zieli ska, Dzieci ca matematyka, WSiP, Warszawa 1999.

Edyty Gruszczyk-Kolczy skiej oraz Ewy Zieli skiej, 
zgodnie z którymi dziecko uczy si  matematyki 
poprzez aktywno , manipulowanie oraz rozwi -
zywanie problemów osadzonych w rzeczywisto ci. 
Jak wskazuj  badania Edyty Gruszczyk-Kolczy skiej, 
dzieci w wieku przedszkolnym ucz  si  matematyki 
najefektywniej poprzez działanie, manipulowanie 
oraz rozwi zywanie problemów osadzonych w co-
dziennych sytuacjach1.
Konkurs od pocz tku wpisuje si  równie  w re-
alizacj  kierunków polityki o wiatowej pa stwa, 
zwi zanych z podnoszeniem jako ci edukacji mate-
matycznej, przyrodniczej i informatycznej. Na prze-
strzeni lat wydarzenie ewoluowało ‒ od pierwszych 
edycji w sali Bushido, przez okres pandemii, kiedy 
przybrało form  projektu realizowanego online, a  
po powrót do formy stacjonarnej, która umo liwia 
bezpo rednie spotkanie dzieci, nauczycieli i rodo-
wiska lokalnego.
Motyw przewodni konkursu ‒ „wodny wiat przy-
gód” ‒ nawi zuje do symbolu miasta Rybnika i sta-
nowi element integruj cy wszystkie działania edu-
kacyjne.

Dorota Dolecka

„CYFRAKI” ‒ 
matematyka, która buduje relacje 

i rozwija my lenie dziecka
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Matematyka 
w do wiadczeniu dziecka

W powszechnym odbiorze matematyka bywa 
postrzegana jako trudna i wymagaj ca dziedzi-
na. Tymczasem, jak podkre laj  badacze edukacji 
matematycznej, dziecko w wieku przedszkolnym 
posiada naturaln  potrzeb  odkrywania, porz dko-
wania i rozumienia wiata. To wła nie na tym etapie 
kształtuj  si  podstawy my lenia matematycznego. 
Jak podkre la Małgorzata Bie kowska, edukacja ma-
tematyczna ‒ szczególnie prowadzona metodami 
aktywizuj cymi ‒ sprzyja rozwijaniu kompetencji 
przyszło ci, takich jak krytyczne my lenie, współ-
praca oraz umiej tno  rozwi zywania problemów2.

 2 M. Bie kowska, Edukacja matematyczna i przyrodnicza a rozwój umiej tno ci mi kkich, O rodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 
2025. 
 3 Tam e.
 4 Z. Jastrz bska-Krajewska, „#20minutdlaMATEMATYKI ‒ edukacja matematyczna w domu i w przedszkolu”, Bli ej Przedszkola
11/2019. 

Współczesne podej cia dydaktyczne akcentuj  
równie  znaczenie uczenia si  poprzez działanie 
i odkrywanie. Metody oparte na aktywno ci dziec-
ka sprzyjaj  rozwijaniu umiej tno ci logicznego 
my lenia, współpracy oraz samodzielnego rozwi -
zywania problemów3.
Jak zauwa a dr Zuzanna Jastrz bska-Krajewska:

Dzieci kochaj  matematyk , bo człowiek ma impe-
ratyw rozwoju (…). Najgorsze, co mo emy zrobi , 
to zablokowa  dziecko4.

Słowa te stanowi  wa ne odniesienie dla organiza-
torów konkursu, którzy w swoich działaniach stawia-
j  na aktywno , zabaw  i budowanie pozytywnych 
do wiadcze  zwi zanych z matematyk . 

Przebieg konkursu ‒ mi dzy 
rywalizacj  a współprac

Uroczyste otwarcie konkursu nast piło o godzinie 
9:30. W wydarzeniu wzi ło udział 7 dru yn repre-
zentuj cych rybnickie przedszkola. Na sali obecnych 
było około 150 dzieci wraz z opiekunami, cho  or-
ganizatorzy przygotowani byli na przyj cie około 
200 uczestników. 
Ni sza frekwencja wynikała z absencji chorobowej 
oraz ograniczonego udziału grup dopinguj cych.
Zadania konkursowe miały charakter praktyczny 
i problemowy. Dzieci rozwi zywały zadania zwi zane 
z kodowaniem, orientacj  przestrzenn , liczeniem, 
analiz  i logicznym my leniem. Wymagały one nie 
tylko wiedzy, ale przede wszystkim współpracy 
w grupie, komunikacji oraz podejmowania decyzji.
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Jak co roku, zadania konkursowe zostały przygoto-
wane we współpracy z Ann  wi  ‒ autork  ogólno-
polskiego programu „Kodowanie na dywanie” ‒ oraz 
dr Zuzann  Jastrz bsk -Krajewsk , ekspertk  w za-
kresie edukacji matematycznej dzieci. Na potrzeby 
wydarzenia nagrały one specjalne materiały fi lmo-
we, w których prezentowały uczestnikom zadania 
konkursowe, a tak e przekazały dzieciom słowa 
wsparcia, podkre laj c, e najwa niejsza jest rado  
wspólnego działania i odkrywania matematyki.

Edukacja wł czaj ca ‒ 
teoria i praktyka

Istotnym elementem konkursu jest jego inkluzywny 
charakter. Wydarzenie umo liwia wspólne uczest-
nictwo dzieci pełnosprawnych oraz dzieci ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi oraz rozwojowymi.
My l przewodnia konkursu została wyra ona w sło-
wach Marii Grzegorzewskiej:

Ka dy człowiek ma prawo do szcz cia i swego 
miejsca w społeczno ci  5.

 5 M. Grzegorzewska, Listy do młodego nauczyciela, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2002. 

Cytat ten widnieje równie  na dyplomach wr -
czanych uczestnikom oraz nauczycielom przygo-
towuj cym dzieci do konkursu, podkre laj c ide  
równo ci, akceptacji i wspólnoty. Wszyscy uczestnicy 
otrzymali pami tkowe dyplomy oraz upominki, co 
wzmacniało poczucie sukcesu i docenienia wysił-
ku dzieci.
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Symbolika i warto ci ‒ 
wiatowy Dzie  Zespołu Downa

Szczególnym momentem wydarzenia było nawi -
zanie do obchodzonego tego dnia wiatowego 
Dnia Zespołu Downa. Dzieci poprzez zadanie ma-
tematyczne odkryły symbol tego dnia ‒ kolorowe 
skarpetki. Wszystkie przedszkolaki miały na sobie 
skarpetki „nie do pary”, co stanowiło widoczny znak 
solidarno ci i akceptacji ró norodno ci.

Wyniki konkursu

Po zako czeniu zmaga  jury wyłoniło zwyci zców:
I miejsce ‒ grupa „Kleksiki” z Przedszkola z Od-
działami Integracyjnymi nr 17 im. Jana Brzechwy 
w Rybniku,
II miejsce ‒ grupa „Stokrotki” z Przedszkola nr 43 
w Rybniku, 
III miejsce ‒ grupa „Tygryski” z Przedszkola nr 11 
w Rybniku.
Wyró nienie otrzymała grupa „Mrówki” z Oddziałów 
Przedszkolnych Szkoły Podstawowej Specjalnej 
z Oddziałami Przedszkolnymi nr 7 w Rybniku.

Współpraca rodowiska lokalnego

Realizacja wydarzenia była mo liwa dzi ki zaanga-
owaniu wielu instytucji. Patronat nad konkursem 

obj ł Regionalny O rodek Doskonalenia Nauczycieli 
i Informacji Pedagogicznej „WOM” w Rybniku. Orga-
nizatorzy otrzymali równie  materiały promocyjne 
z Urz du Miasta Rybnika oraz placówki doskonalenia 
nauczycieli „WOM” w Rybniku.
Podzi kowania kierujemy do Dyrektora Miejskiego 
O rodka Sportu i Rekreacji w Rybniku za udost pnie-
nie sali w Centrum Rekreacji i Rehabilitacji „Bushido”.
Wsparcia udzielili tak e sponsorzy: Stowarzyszenie 
„Razem”, Szkoła Podstawowa Specjalna z Oddziałami 

Przedszkolnymi nr 7 w Rybniku, Rada Rodziców oraz 
Piekarnia Pierchała.
Warto podkre li , e podczas tegorocznej edycji 
konkursu po raz pierwszy nawi zano współprac  
z Zespołem Szkół Budowlanych w Rybniku, która 
okazała si  niezwykle trafnym i warto ciowym dzia-
łaniem. Uczennica klasy 5 kształc ca si  w zawodzie 
technik fotografi i i multimediów ‒ Julka ‒ zadbała 
o uwiecznienie najpi kniejszych chwil wydarzenia, 
przygotowuj c dokumentacj  fotografi czn  kon-
kursu. Za zaanga owanie i profesjonalne podej cie 
składamy serdeczne podzi kowania.

Podsumowanie ‒ matematyka 
jako do wiadczenie rozwojowe

VIII edycja konkursu „Cyfraki” potwierdziła, e eduka-
cja matematyczna w wieku przedszkolnym powinna 
opiera  si  na działaniu, do wiadczeniu i relacji. 
Matematyka nie jest jedynie zbiorem poj  i proce-
dur ‒ staje si  narz dziem poznawania wiata, rozwi-
jania my lenia oraz budowania relacji społecznych.
Z perspektywy organizatorów szczególnie cenne 
jest obserwowanie, jak dzieci w naturalny sposób 
anga uj  si  w działania matematyczne, gdy maj  
mo liwo  uczenia si  poprzez zabaw  i do wiad-
czenie. Konkurs „Cyfraki” stanowi przykład tego, e 
odpowiednio zaprojektowane sytuacje edukacyjne 
pozwalaj  dzieciom nie tylko rozwija  kompetencje 
poznawcze, ale równie  budowa  relacje, uczy  
si  współpracy i prze ywa  sukces. To wła nie te 
pierwsze, pozytywne do wiadczenia zwi zane z ma-
tematyk  mog  mie  kluczowe znaczenie dla dalszej 
drogi edukacyjnej dziecka.
Organizacja konkursu jest równie  wa nym do-
wiadczeniem dla nauczycieli ‒ stanowi przestrze  
wymiany inspiracji, dobrych praktyk oraz wspólnego 
poszukiwania skutecznych metod pracy z dzieckiem. 
W dobie rosn cych wyzwa  edukacyjnych szczegól-
nego znaczenia nabiera tworzenie takich inicjatyw, 
które ł cz  rodowisko lokalne i pokazuj , e edu-
kacja mo e by  procesem opartym na współpracy, 
zaanga owaniu i wzajemnym wsparciu.

mgr Dorota Dolecka
‒ nauczycielka i wychowawczyni w Szkole Podstawowej 
Specjalnej z Oddziałami Przedszkolnymi nr 7 w Rybniku, 

pedagog specjalny w Przedszkolu nr 3 w Rybniku
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Jarosław Piszczan

WI TO NAUKI W „LE NEJ SZKOLE”
jako podsumowanie 

szkolnego projektu edukacyjnego
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Projekt edukacyjny umo liwia nauczycielom lep-
sze poznanie uczniów. Jego najwi ksz  zalet  jest 
zmiana perspektywy. Dzi ki jego zastosowaniu 
zmienia si  sposób, w jaki jest przekazywana wie-
dza. Nauczyciele realizuj cy projekty, tak jak ma to 
miejsce w naszej szkole, s  osobami towarzysz cymi 
w zdobywaniu wiedzy, natomiast uczniowie s  
sprawczymi poszukiwaczami nowych umiej tno ci. 

W ubiegłym roku szkolnym brali my udział w pro-
jekcie Fundacji Uniwersytet Dzieci pt. „Dziecko 
z Pasj ”. Kadra kierownicza oraz cze  grona pe-
dagogicznego była zaanga owana w ten projekt, 
prowadzili w ci gu roku szkolnego zaj cia z dzie -
mi, uczestniczyli w szkoleniu stacjonarnym pt. 
„Metoda Pyta  i Do wiadcze ” oraz brali udział
w cyklu szkole  online. Podsumowaniem całorocz-
nej pracy było wydarzenie, które zaanga owało cał  
społeczno  szkoln  ‒ WI TO NAUKI. Uczniowie 
klas 1‒7 przedstawili wyniki swojej pracy zespołowej 
prezentuj ce sylwetki polskich naukowców, tych 
znanych i mniej znanych. Dotyczyły one działalno ci 
Mikołaja Kopernika, Ignacego Łukasiewicza, Kazi-
mierza Funka, Zofi i Kielan-Jaworowskiej, Marii Skło-
dowskiej-Curie, Ernesta Malinowskiego, Kazimierza 
Ma lankiewicza, Józefa Bo ka, Ludwika Hirszwelda, 
Władysława Szafera, Magdaleny Bendzisławskiej. 
Klasy przygotowały stanowiska w swoich salach, 
składaj ce si  z rekwizytów, makiet, plakatów, pre-
zentacji, zada  do wykonania dla odwiedzaj cych, 
zorganizowano tak e grup  osób, która przedsta-

wiała dan  sylwetk . Jedn  z informacji zwrotnych 
dzieci, któr  otrzymali my, było stwierdzenie, e 
uczymy si  nowych rzeczy w inny i ciekawy sposób, 
mo emy wyniki naszej pracy prezentowa  innym 
uczniom, nie tylko nauczycielom prowadz cym 
zaj cia. My limy, e taka forma pracy wejdzie na 
stałe do kalendarza naszych szkolnych uroczysto-
ci. To wydarzenie miało szerszy zasi g i znaczenie, 
bo odwiedzili nas przedstawiciele Urz du Miasta 
w Radlinie, przedstawiciele rybnickiego WOM-u oraz 
dyrektorzy zaprzyja nionych szkół. Jak to okre lił 
jeden z naszych go ci: „To był dzie  pełen ciekawo-
stek, nauki i dobrej zabawy”. Podsumowaniem tego 
projektu było wykonanie fi lmiku przez nasz  nauczy-
cielk  p. Joann  Komorek, który mo ecie zobaczy , 
skanuj c kod QR z zamieszczonego wy ej plakatu.
Nowa edukacja potrzebuje dobrych historii. Ka da 
nowa społeczno  zaczyna istnie  dopiero wtedy, 
kiedy b dzie miała własn  opowie , swoich boha-
terów, zwroty akcji, dobre i złe charaktery. Projekt 
mo e by  idealn  okazj  do zapocz tkowania takiej 
historii. Warto przygl da  si  swoim projektom i za-
stanawia  si , jaki jest ich główny w tek. Wspieranie 
młodych osób? Pomoc innym? Dbanie o dobrostan? 
Wybór zale y jedynie od Was, ale warto spróbowa ! 
My my z tego skorzystali i na pewno zakorzeni si  
to u nas na dłu ej.

mgr Jarosław Piszczan
‒ dyrektor Szkoły Podstawowej nr 4 im. Gustawa 

Morcinka w Radlinie
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W dniach 13.04.2026‒17.04.2026 roku w Przed-
szkolu nr 33 w Zespole Szkolno-Przedszkolnym 
nr 4 zorganizowano cykl działa  edukacyjnych pod 
hasłem „Tydzie  Kulinarny ‒ Gotuj razem z nami ‒ 
przedszkolakami”. Przez kolejne dni przedszkolaki 
miały okazj  uczestniczy  w wyj tkowych spo-
tkaniach, warsztatach i zaj ciach praktycznych, 
dzi ki którym poznawały tajniki pracy osób zwi -
zanych z gastronomi , handlem spo ywczym, 
edukacj  ywieniow  oraz promocj  zdrowego 
stylu ycia.

Zorganizowany tydzie  kulinarny był jednym z ele-
mentów realizowanej w przedszkolu preorientacji 
zawodowej, a jego głównymi zało eniami było:
• zapoznanie dzieci z zawodami zwi zanymi z ga-
stronomi , handlem i edukacj  zdrowotn ,

• rozwijanie zainteresowa  kulinarnych oraz kształ-
towanie postawy szacunku do pracy innych,

• pobudzanie dzieci cej kreatywno ci i samodziel-
no ci poprzez praktyczne działania,

• kształtowanie zdrowych nawyków ywieniowych,
• wspieranie dzieci w odkrywaniu własnych zain-
teresowa  i predyspozycji,

• integracja społeczno ci przedszkolnej oraz współ-
praca z rodzicami i rodowiskiem lokalnym.

Dzi ki zorganizowanym aktywno ciom dzieci miały 
okazj  pozna  specyfi k  pracy: sprzedawcy zdrowej 
ywno ci i osoby zajmuj cej si  doborem warto-
ciowych produktów spo ywczych, kucharza oraz 
pracowników restauracji, edukatora zdrowego 
ywienia, osób piel gnuj cych regionalne trady-

cje kulinarne,

I dzie  
WIZYTA W ZDROWEJ CHATCE

Pierwszy dzie  tygodnia kulinarnego rozpocz li my 
wizyt  w Zdrowej Chatce. Dzieci miały mo liwo  
poznania ró norodnych produktów spo ywczych 
oraz samodzielnego wyboru składników potrzeb-
nych do przygotowania zdrowych potraw. Podczas 
spotkania przedszkolaki dowiedziały si , jak wa na 
jest jako  produktów oraz jak wiadomie doko-
nywa  wyborów ywieniowych. Była to doskonała 
okazja do poznania pracy osób zajmuj cych si  
sprzeda  zdrowej ywno ci.

Martyna Hałat

TYDZIE  KULINARNY ‒ 
poznajemy zawody zwi zane z kulinariami
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II dzie  
MAŁY KUCHARZ

Drugi dzie  był prawdziw  kulinarn  przygod . Dzie-
ci samodzielnie przygotowywały potrawy, ucz c si  
współpracy, odpowiedzialno ci oraz podstaw pracy 
kucharza. Przedszkolaki miały okazj  przekona  si , 
jak wa na w zawodzie kucharza jest dokładno , 
cierpliwo  i umiej tno  współdziałania.

III dzie  
KULINARIA W SZTUCE

Trzeci dzie  po wi cony był twórczo ci plastycznej 
inspirowanej tematyk  kulinarn . Dzieci wykonywa-
ły prace plastyczne, rozwijaj c swoj  wyobra ni  
i kreatywno .
Tego dnia grupy odwiedziły Restauracj  Clasica 
w Rybniku, gdzie dzieci mogły spróbowa  przygo-
towanych da  i pozna  atmosfer  pracy w profe-
sjonalnej restauracji. Zapoznali si  z prac  kelnera 
oraz managera restauracji.

IV dzie  
LEKCJA REGIONALIZMU

Kolejny dzie  po wi cony był poznawaniu lokal-
nych tradycji kulinarnych. Podczas spotkania dzieci 
miały okazj  dowiedzie  si , jak wa n  rol  odgry-
wa piel gnowanie regionalnego dziedzictwa oraz 
pozna  osoby, które dbaj  o przekazywanie tradycji 
kolejnym pokoleniom.

V dzie  
ZDROWE OD YWIANIE 
I HODOWLA KIEŁKÓW

Pi ty dzie  upłyn ł pod znakiem warsztatów po wi -
conych zdrowemu od ywianiu i hodowli kiełków. 
Dzieci dowiedziały si , jak wa ne s  zdrowe nawyki 
ywieniowe oraz jak samodzielnie uprawia  warto-
ciowe dodatki do posiłków.
Warsztaty pozwoliły dzieciom pozna  prac  eduka-
tora zdrowego ywienia i zrozumie , jak istotn  rol  
odgrywa wiedza o zdrowym stylu ycia.
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Podsumowanie

Podsumowaniem tygodnia było wspólne tworzenie 
przedszkolnej ksi ki kucharskiej oraz przygotowa-
nie prac konkursowych w ramach konkursu plastycz-
nego ,,Moje ulubione danie”. Działania te nie byłyby 
mo liwe bez ogromnego wsparcia rodziców, którzy 
aktywnie wł czyli si  w realizacj  przedsi wzi cia.
Tydzie  Kulinarny był dla dzieci czasem intensywnej 
nauki poprzez działanie, zabaw  i do wiadczenie. 
Przedszkolaki miały mo liwo  poznania ró nych 
zawodów zwi zanych z gastronomi  i zdrowym 
stylem ycia, rozwijały praktyczne umiej tno ci oraz 
wzbogaciły swój zasób słownictwa o nowe poj cia 
zwi zane z tematyk  kulinarn .

mgr Martyna Hałat
‒ nauczyciel wychowania przedszkolengo w Zespole 

Szkolno-Przedszkolnym nr 4 w Rybniku
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Wchodzisz na lekcj  jak co dzie . Uczysz precyzyj-
nego cielenia łó ka i omawiasz procedury serwo-
wania niadania wiede skiego wzmocnionego. 
To twarde, konkretne rzemiosło, w którym niezwy-
kle łatwo wpa  w pułapk  sztywnych standardów, 
gubi c z oczu najsłabsze ogniwo usługowego ła -
cucha: ywego człowieka (cyt. za: Barbara Cyma -
ska-Garbowska, Danuta Witrykus, Jadwiga Pietras, 
Grzegorz Wolak, Hotelarstwo, t. 3: Działalno  re-
cepcji, 2015). 

Jako nauczyciele zawodu potrzebujemy dzi  zu-
pełnie nowego podej cia do dydaktyki. Sama na 
co dzie  wdra am ten innowacyjny warsztat pracy 
z młodzie  w Kłodzkiej Szkole Przedsi biorczo ci. 
Nowoczesne narz dzia daj  nam wreszcie szans  
na trening trudnych sytuacji w bezpiecznych, wr cz 
laboratoryjnych warunkach. Sztuczna inteligencja 
wkracza do szkoły ju  nie jako ciekawostka, ale 
jako pot ny symulator zachowa  społecznych. 
Darmowe modele j zykowe całkowicie zmieniaj  
dynamik  lekcji. Zamieniaj  bierne przyswajanie 
wiedzy w aktywny trening psychologiczny, podczas 
którego Twój ucze  zderza si  z nieprzewidywalno-
ci  ludzkiej natury.

W hotelarstwie satysfakcja go cia to proste równa-
nie. Stanowi ró nic  mi dzy jego pocz tkowymi 
oczekiwaniami a tym, co ostatecznie otrzymuje. 
Usługa charakteryzuje si  jednak całkowit  nie-
rozdzielno ci , poniewa  produkcja i konsumpcja 
nast puj  dokładnie w tym samym momencie. 
Twój absolwent nie ma szans na poprawk  bł du na 
zapleczu. Kiedy go  biznesowy irytuje si  brakiem 
stabilnego wi-fi , da skutecznej reakcji tu i teraz. 
Wymagaj od młodzie y mentalno ci wła ciciela. 
Oczekuj poczucia osobistej odpowiedzialno ci za 
pełne do wiadczenie klienta, ucz c jednocze nie 
elaznej zasady nieobwiniania innych działów. Naj-

lepsza teoria ulatuje z głowy w pierwszym zderzeniu 
z krzycz cym turyst . Zbuduj lekcje wokół symulacji 
z pomoc  AI.

Moduł 1: 
Trening deeskalacji napi cia 

w recepcji
Zacznij od praktycznego treningu deeskalacji na-
pi cia w oparciu o model HEAT (ang. Hear, Empa-
thize, Apologize, Take action) razem z uczniami. 
Wykorzystaj do tego zwykły smartfon z aplikacj  

Karolina Klimczak

AI ZA LAD  RECEPCYJN  
Trening trudnych emocji hotelarza
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w trybie głosowym i wydaj maszynie precyzyjn  
komend  startow : 

Zagraj roszczeniowego go cia biznesowego. Otrzy-
małe  pokój obok windy, hałas uniemo liwia ci 
prac  i jeste  bardzo zdenerwowany. Ja jestem 
recepcjonist , wi c rozmawiaj ze mn .

Ucze  przejmuje urz dzenie i staje za „wirtualn  
lad  recepcyjn ”. Wysłuchuje fi kcyjnego go cia, 
wykazuje si  empati , przeprasza i natychmiast 
podejmuje realne działanie, na przykład oferuj c 
zmian  pokoju w systemie PMS lub darmowy vo-
ucher do restauracji na czas usuni cia usterki. Moi 
uczniowie cz sto odrywaj  si  od smartfona w po-
łowie tego wiczenia. Przecieraj  oczy ze zdumienia, 
kiedy wirtualny rozmówca stanowczo odrzuca ich 
wyuczone „przepraszam”. Maszyna obna a zdener-
wowanie nastolatka. Reaguje agresj  na sztuczny 
ton, zmuszaj c młodzie  do intelektualnego wysiłku 
i wiadomego opanowania oddechu. To brutalna 
lekcja pokory. Oce  w tym module nie tylko proce-
dur , ale przede wszystkim czas reakcji i umiej tno  
obni enia napi cia.

Moduł 2: 
Projektowanie proaktywne 

dla rodzin
Kolejny krok to obsługa proaktywna. Rodziny z dzie -
mi ceni  nade wszystko bezpiecze stwo i praktyczne 
udogodnienia w pokoju. Podziel klas  na zespoły 
i zle  im opracowanie nieszablonowej wstawki 
powitalnej dla rodziców z trzylatkiem. Uczniowie 
uruchamiaj  generator tekstu, po czym formułuj  
konkretne polecenie: 

Zaproponuj niestandardowe elementy wyposa-
enia pokoju dla rodziny z małym dzieckiem, 
wychodz c poza standardowe łó eczko.

Maszyna błyskawicznie podsuwa nietypowe po-
mysły, takie jak zabezpieczenia kontaktów elek-
trycznych, niskie podnó ki w łazience czy drob-
ne zabawki edukacyjne. Ucze  porzuca my lenie 
o nudnym koszu owoców. Zaczyna przewidywa  
potrzeby klienta na długo przed sformułowaniem 
przez niego pierwszej pro by, co buduje niezwykle 
cenny nawyk wychodzenia poza ramy operacyjne. 

Oprzyj ostateczn  ocen  na kreatywno ci zespołu 
i zmu  uczniów do merytorycznego obronienia 
biznesowej opłacalno ci ich pomysłu przed reszt  
klasy (Guidara, 2025).

Moduł 3: 
Analiza opinii 

i dystans zawodowy
Na koniec we cie na warsztat opinie potransakcyjne. 
Go cie codziennie zostawiaj  w sieci swoje prywatne 
frustracje, dlatego przynie  na lekcj  wydruk wyj t-
kowo pasywno-agresywnej recenzji (np. Google, 
TripAdvisor, booking.com). Ucze  skanuje tekst apli-
kacj  i prosi algorytm o separacj  emocji od faktów 
oraz wypunktowanie rzeczywistych bł dów obsługi.
W ten sposób uczy si  czyta  mi dzy wierszami. 
Słucha ukrytego kontekstu i u wiadamia sobie naj-
wa niejsz  rzecz: słowny atak na personel to cz sto 
wynik zwykłego zm czenia podró . To absolutnie 
nie jest ocena jego warto ci jako pracownika. Ucze  
buduje zdrowy dystans do pracy i tworzy wywa on  
odpowied  na komentarz, bior c odpowiedzialno  
za faktyczne uchybienia. Przecie  profesjonalna 
odpowied  na w ciekły wpis w sieci działa niczym 
darmowa reklama dla przyszłych go ci hotelu, bu-
duj c solidne zaufanie do marki.
Sztuczna inteligencja daje nam niewyczerpane 
ródło trudnych sytuacji operacyjnych, wymuszaj c 

na klasie autentyczne zaanga owanie. Zdejmuje 
z nauczyciela ci ar odgrywania mało wiarygod-
nych scenek przy tablicy. Zdob d  realn  przewag  
w swojej pracowni. Czy jeste  gotowy zaprosi  
algorytm za lad  recepcyjn  i sprawdzi , jak Twoi 
uczniowie zareaguj  na głos z maszyny?

Wykaz literatury
Guidara W., Sztuka go cinno ci. Jak zachwyca  ludzi i dawa  im 

wi cej, ni  si  spodziewaj , Wydawnictwo OnePress, 2025.
Cyma ska-Garbowska B., Witrykus D., Pietras J., Wolak G., Ho-

telarstwo, t. 3: Działalno  recepcji, Wydawnictwa Szkolne 
i Pedagogiczne 2015. 

fi le:///C:/Users/Beata/Downloads/165707_e-preprint_T11_
dzial_recepcji_3_1.pdf.

mgr Karolina Klimczak
Kłodzka Szkoła Przedsi biorczo ci, Nauczycielka 
przedmiotów zawodowych, pracownik obsługi 

hotelowej, technik reklamy, biznesu i zarz dzania
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W roku szkolnym 2025/2026 w Szkole Podstawowej 
nr 35 im. Ks. Franciszka Blachnickiego w Rybniku 
zrealizowano innowacj  pedagogiczn  pt. „Kim 
mog  zosta , jak dorosn ? ‒ poznaj  zawody 
w moim otoczeniu”. W artykule pani Joanna Za-
j c ‒ wieloletnia nauczycielka edukacji wczesnosz-
kolnej oraz pani Karolina Kucharczyk ‒ nauczyciel 
współorganizuj cy kształcenie specjalne zdradzaj  
tajniki wprowadzonej innowacji. Opowiedziały, jak 
przybli yły uczniom wiat zawodów, sk d pomysł 
na takie przedsi wzi cie w szkole podstawowej i jak 
z małej inicjatywy zrodził si  projekt realizowany 
dla całej społeczno ci szkolnej.

Wszystko zacz ło si  od naturalnej, dzieci cej cie-
kawo ci naszych najmłodszych uczniów.
Obserwuj c pierwszoklasistów, którzy z wypiekami 
na twarzach opowiadali o tym, kim chcieliby zosta  
w przyszło ci, poczuły my potrzeb , by pokaza  im 
wiat zawodów „od kuchni”. Chciały my, aby nauka 
nie była tylko teori  z podr czników, ale ywym 
do wiadczeniem. Tak narodził si  pomysł na inno-
wacj  pedagogiczn  „Kim mog  zosta , jak dorosn ? 
Poznaj  zawody w moim otoczeniu”. 

Wychodz c z zało enia, e najbli sze otoczenie to 
najlepsze ródło wiedzy, postanowiły my zaprosi  
do szkoły przedstawicieli ró nych profesji. Cel był 
prosty: rozbudzi  w pierwszakach pasj , poszerzy  
ich horyzonty i pokaza , jak ró norodny i fascynuj cy 
jest wiat dorosłych. Projekt, który w zamy le miał 
by  kameraln  inicjatyw  dedykowan  wył cznie 
klasie pierwszej, błyskawicznie przerodził si  w co  
znacznie wi kszego. Wie ci o ciekawych, pełnych 
pasji, spotkaniach szybko rozniosły si  po szkolnych 
korytarzach. Ciekawo  starszych uczniów okazała 
si  silniejsza ni  wiekowe podziały.
Starsze klasy zacz ły dopytywa , czy równie  mog  
doł czy  do spotka . W efekcie prelekcje i warsztaty 
zgromadziły społeczno  całej szkoły. 
Wydarzenie to w niesamowity sposób zintegrowało 
uczniów w ró nym wieku ‒ młodsi czerpali rado  
z odkrywania nowo ci, a starsi zyskali przestrze  
do refl eksji nad własn  cie k  edukacyjn  i za-
wodow . Szkolna aula t tniła yciem, a pytania do 
go ci zadawali rami  w rami  siedmiolatkowie i ich 
starsi koledzy.
Realizacja innowacji przyczyniła si  do wzbogace-
nia oferty edukacyjnej szkoły oraz wzmocnienia 
współpracy pomi dzy nauczycielami, rodzicami 
i przedstawicielami lokalnego rodowiska. Projekt 
stworzył przestrze  do wspólnego działania, wymia-
ny do wiadcze  oraz budowania relacji opartych na 
zaanga owaniu i wzajemnym wsparciu.
Najbardziej wzruszaj cy i przełomowym momen-
tem innowacji okazało si  zaanga owanie samych 
rodziców. Jeden z nich postanowił aktywnie wł czy  
si  w akcj , przekraczaj c próg szkoły nie jako opie-
kun, ale jako ekspert. Z pasj  opowiedział uczniom 
o swojej codziennej pracy.
To wydarzenie pokazało, e rodzice s  integraln  
cz ci  naszej szkolnej rodziny i maj  ogromny 
wpływ na proces edukacyjny. Ten jeden krok poci -
gn ł za sob  lawin  pozytywnych zmian ‒ współ-
praca na linii szkoła ‒ dom zyskała zupełnie now  

Joanna Zaj c, Karolina Kucharczyk

PRZYSZŁO  ZAWODOWA 
ZACZYNA SI  OD EDUKACJI
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jako , opart  na partnerstwie, zaufaniu i wspólnym 
budowaniu przyszło ci naszych dzieci.
Z małego pomysłu dla najmłodszych narodziło si  
wielkie, ogólnoszkolne wi to pasji, które nie tylko 
wyznaczyło dzieciom nowe cele, ale przede wszyst-
kim zjednoczyło uczniów, nauczycieli i rodziców.

Podczas spotkania z rodzicem naszej uczennicy, 
go cie opowiedzieli o zawodzie górnika. Dzieci 
z ogromnym zainteresowaniem słuchały ciekawo-
stek i zadawały mnóstwo pyta , na które otrzymali 
wyczerpuj ce odpowiedzi.
To spotkanie nauczyło nas, e jednak warto pytania 
zadawane go ciom podda  cenzurze.

Szczególnie, gdy padło pytanie o toalety pod ziemi ! 
Atmosfera spotkania była niezwykle serdeczna, 
a uczniowie mieli wyj tkow  okazj  z bliska pozna  
jeden z wa nych zawodów w naszym regionie. 
20 listopada cała społeczno  szkolna zgromadziła 
si  na spotkaniu z pani  Mecenas anet  Wawryk. 
Uczniowie mieli okazj  pozna  zawód adwokata. 
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Dzi  ju  wiemy, e cie ka edukacyjna jest długa, ale 
mo liwa do pokonania, a kto wie… by  mo e jest 
w ród naszych uczniów przyszły adwokat.

Spotkanie odbyło si  w formie wywiadu, a zarazem 
swobodnej i przyjemniej rozmowy, w której poru-
szyły my tematyk  kwalifi kacji, cie ki zawodowej 
oraz cech, jakie powinien mie  dobry adwokat! Nie 
zabrakło pyta  od uczniów, ale tym razem przygo-
towanych wcze niej przed spotkaniem. Wiemy, e 
dzieci s  ciekawe wiata i pytały o trudne sprawy 
s dowe, kwestie ochrony własnych praw. Zaprzyja -
niona z nami pani Mecenas nie pozostawiła nikogo 
bez odpowiedzi.

W maju odbyło si  spotkanie, podczas którego tym 
razem odwiedzili nas ratownicy medyczni z Ryb-
nickiego Sztabu Ratownictwa. Podczas prelekcji 
uczniowie dowiedzieli si , na czym polega praca 
ratownika medycznego, jak wygl da udzielanie 
pierwszej pomocy, jakie cechy i wiedz  powinien 
posiada  ratownik. Nasi go cie przeprowadzili rów-
nie  eksperyment, który pokazał nam, jak wa ne jest 
zabezpieczenie głowy podczas jazdy na rowerze, 
rolkach czy hulajnodze. 
Uczestnicy mogli zobaczy  wyposa enie medyczne 
oraz z du ym zainteresowaniem brali udział w po-
kazach i rozmowie z naszym go mi.

Klasa 1b w ramach projektu odwiedziła szkoln  
kuchni  i poznała zawód kucharki. Podczas wizy-
ty mieli my okazj  bli ej pozna  prac  naszych 
pa  kucharek, które widzimy zza okienka podczas 
wydawania posiłków. Zobaczyli my, jak wygl da 
codzienna organizacja pracy w kuchni, poznali my 
podstawowe zasady bezpiecze stwa i higieny oraz 
dowiedzieli my si , jak wa na jest współpraca w ze-
spole gastronomicznym. To było bardzo ciekawe 
i inspiruj ce do wiadczenie! 



105

RODN i IP „WOM” w Rybniku DIALOG EDUKACYJNY NR 1-2/2026 r.

Pó niej był czas na samodzielne przygotowanie 
owocowych szaszłyków. W zdrowym ciele, zdro-
wy… ucze ! 

Nast pnie nasze pierwszaki wybrały si  do Powiato-
wej i Miejskiej Biblioteki w Chwałowicach. Podczas 
wizyty poznali my zawód bibliotekarki i dowiedzie-
li my si , na czym polega codzienna praca pani Joli. 
Okazało si , e to nie tylko wypo yczanie ksi ek. 
Bibliotekarka zajmuje si  tak e porz dkowaniem 

i katalogowaniem ksi ek, dbaniem o ksi gozbiór 
oraz pomaganiem czytelnikom w znalezieniu od-
powiednich tytułów. Dowiedzieli my si  równie , 
jak nowe ksi ki trafi aj  na półki, w jaki sposób s  
oznaczane i zapisywane w systemie bibliotecznym. 
Poznali my tak e zasady wypo yczania ksi ek 
oraz odpowiedzialno  czytelników za ich zwrot 
w odpowiednim czasie. To była bardzo ciekawa 
i pouczaj ca wizyta. Mieli my okazj  sami wcieli  si  
w rol  bibliotekarza.Ostatnim spotkanie była wizyta 
pisarza. Pan Jerzy Buczy ski przyj ł zaproszenie do 
naszej szkoły i przybli ył uczniom specyfi k  swojej 
pracy. Podczas wizyty dowiedzieli my si , jak to si  
stało, e pan Jerzy „zamienił kilof na pióro”, sk d 
czerpał inspiracje do tworzenia swoich ksi ek oraz 
jak wygl dał proces ich powstawania. Uczniowie 
zadawali wiele pyta , z zainteresowaniem słuchali 
opowie ci go cia oraz przekonali si , e zawód pi-
sarza wymaga kreatywno ci, poszukiwania nowych 
inspiracji i wytrwało ci w działaniu.

Spotkanie było równie  okazj  do wzmacniania 
poczucia to samo ci regionalnej i szacunku dla 
dziedzictwa kulturowego. 
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Teraz kolej na naszych uczniów! W bibliotece szkol-
nej znajd  ksi ki autorstwa pana Jerzego z jego au-
tografem! 
Innowacja „Kim mog  zosta , jak dorosn ? ‒ po-
znaj  zawody w moim otoczeniu” okazała si  war-
to ciowym przedsi wzi ciem edukacyjnym, które 
spotkało si  zainteresowaniem uczniów, co nas 
najbardziej cieszy! Ju  dzi  wiemy, e przyniosło 
wymierne efekty wychowawcze oraz dydaktyczne. 
Zdobyte do wiadczenia potwierdzaj , e współpra-
ca szkoły ze rodowiskiem lokalnym stanowi wa ny 
element wspieraj cy wszechstronny rozwój dziecka 
i przygotowuj cy je do wiadomego planowania 
własnej przyszło ci. 

W czasie wszystkich zaj  stwarzane były sytuacje 
sprzyjaj ce aktywizowaniu my lenia, rozwijaniu 
aktywno ci twórczej dzieci, w tym j zykowej, ru-
chowej, plastycznej. Innowacja wpisała si  w cele 
polityki o wiatowej na rok 2025/2026: 

Promocja kształcenia zawodowego w szkołach 
podstawowych oraz w rodowisku pracodawców. 
Wzmocnienie roli doradztwa zawodowego. 

Podsumowaniem ko cz cym projekt była lekcja 
pokazowa: „Kim b d , jak dorosn ?”. Tutaj kolejny 
raz wsparli nas rodzice, którzy wspólnie w domu 
z dzie mi przygotowali stroje i rekwizyty, które miały 
wskazywa  wybrany zawód. W klasie pojawiło si  tak 
wiele ciekawych zawodów, e ju  mamy pomysły, 
kogo chcemy zaprosi  w kolejnym roku szkolnym! 
Dzieci wiedz , e ta lekcja to zabawa i budowanie 
do wiadcze , otwarto ci oraz pewno ci siebie a na 
decyzj  dotycz c  wyboru zawodu przyjdzie jeszcze 
czas. Jedna z uczennic stwierdziła, e: „chc  zosta  
Pani  Karolin », to pokazuje, e jako nauczyciele 
mo emy by  inspiracj  dla młodych pokole .

W trakcie realizacji innowacji starali my si  prze-
kaza  uczniom zaledwie ułamek tego, kim mog  
zosta  w przyszło ci. Planujemy kontynuacj  naszych 
działa . Chcemy zaprosi  do szkoły przedstawicieli 
kolejnych zawodów, by dalej wspólnie odkrywa  
pasje, integrowa  cał  społeczno  i pisa  kolejne 
rozdziały tej pi knej, szkolnej przygody.

  
mgr Joanna Zaj c

‒ nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej
mgr Karolina Kucharczyk

‒ nauczycielka współorganizuj ca kształcenie specjalne
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Pedagogiczna Biblioteka Wojewódzka 
w Rybniku 
ul. Chrobrego 27 
44-200 Rybnik
tel.: 32 422 20 59

e-mail: pbwrybnik@wom.edu.pl 
www.wom.edu.pl/rybnik
Godziny otwarcia:
pon.-czw.: 8.00-18.00
pt.: 8.00-15.00
sob.: 9.00-13.00

ZAPRASZAMY 
DO KORZYSTANIA ZE ZBIORÓW 
I OFERTY ORAZ WSPÓŁPRACY

INTERNETOWE CENTRUM 
INFORMACJI W RYBNIKU

W Internetowym Centrum Informacji Multime-
dialnej znajduj  si  4 komputery i urz dzenie 
wielofunkcyjne (drukarka i skaner). Korzystanie 
z Internetu i pakietu Microsoft Office jest bez-
płatne.

CZYTELNICY

Z zasobów biblioteki korzystaj  nauczyciele, 
studenci oraz wszyscy zainteresowani proble-
mami o wiaty i kształcenia.

DZIAŁALNO  
EDUKACYJNO-METODYCZNA:

• promowanie edukacji czytelniczej, medial-
nej,

• wspieranie nauczycieli w realizacji cie ek 
edukacyjnych, 

• edukacja regionalna, europejska, ekologiczna.

DZIAŁALNO  INFORMACYJNO-
-BIBLIOGRAFICZNA:

• opracowanie wykazów nowo ci, opracowa-
nie zestawie  bibliograficznych,

• przygotowanie wystaw tematycznych i oko-
liczno ciowych.



RODN i IP „WOM” w RYBNIKU
44-200 Rybnik, ul. Parkowa 4a

tel.: 32 424 74 72
info@wom.edu.pl
www.wom.edu.pl

Skład, łamanie i druk:  www.dtp.studio-noa.pl
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