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Drodzy Czytelnicy!

Wspodlczesny czlowiek zyje pod presja
umykajacego czasu, w pospiechu, a cze-
sto w chaosie. Dotyczy to takze szkoty.
W obawie przed niezrealizowaniem
podstawy programowej marginalizu-
jemy wychowanie estetyczne. Dlatego
w grudniowym numerze pos$wiecili-
$my temu zagadnieniu sporo miejsca.
Zachecam do zapoznania si¢ z artykutami Ewy Skaradowskiej
poswieconymi muzyce. Przedstawiamy tez Panstwu naszego
autora — Bogustawa Jasinskiego - z innej niz naukowa strony.
Jest on bowiem takze poeta. Dwom jego utworom towarzyszy
wnikliwa recenzja twoérczosci piéra Malgorzaty Jaszczuk — Surmy.

Pragne tez zwrdci¢ uwage na artykuly historyczne. Agnieszka
Tutowiecka przybliza obraz kobiety w satyrze obyczajowej
XVI wieku, a Katarzyna Karaskiewicz pisze o Stanistawie
Kostce - Potockim jako oredowniku wprowadzenia do szkét
logiki. Nauczycieli historii moze zainteresowac takze artykut
Eugeniusza Januly o dzialaniach militarnych w czasie powstania
styczniowego.

Ciekawe przemyslenia znajda Panstwo takze w innych tek-
stach, na przyktad dotyczacych wprowadzenia euro (Leokadia
Oreziak) czy przemocy w szkole (Edward Karolczuk i Agnieszka
Suchocka). Mam nadzieje, ze czasie $wigtecznym ,,Dialog
Edukacyjny” znajdzie si¢ w kregu zainteresowan Czytelnikow.

Roman Miruk-Mirski

Swigt bialych, radosnych,
pachngcych choinkg,
spedzonych w gronie rodzinnym,
z dobrg ksigzkg
i rozbrzmiewajgcg koledg
oraz wszelkiej pomyslnosci,
spokoju i nadziei
w Nowym Roku 2015
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KANTYZM JAKO PRZECIWWAGA DLA
LIBERALIZMU EKONOMICZNEGO

Maria Szyszkowska

Niezbedne jest w naszych czasach odrodzenie nur-
tow filozoficznych, ktére wskazuja, ze cztowieczenstwo
wiaze si¢ nierozdzielnie z dazeniem do urzeczywistnia-
nia idealéw. Filozofia, ktéra moim zdaniem, powinna
odegra¢ obecnie znaczacg role w Polsce jest filozofia
Immanuela Kanta.

Przypomne, ze pierwsze odrodzenie fundamentalnych
pogladéw tego filozofa mialo miejsce okoto 1860 roku,
a drugie - po II wojnie $wiatowej. Mianowicie, odczytano
dopiero w XX wieku traktat Kanta pt. ”Wieczny pokoj”
i po raz pierwszy Europejczycy, wstrzasnieci dokonany-
mi zbrodniami wojennymi, zrozumieli sens tego dziefa
ugruntowujacego trwaly pokdj. Pod wptywem filozofii
Kanta powstata nauka o pokoju i katedry pokoju w kilku
uniwersytetach. Zostalo tez powotane do zycia w Wenecji
Stowarzyszenie Kultury Europejskiej (SEC), zrzeszajace in-
telektualistow i artystéw rozmaitych krajéw. Zasadniczym
celem elity duchowej miato by¢ krzewienie trwalego po-
koju w duchu kantyzmu. Prezesem Polskiego Oddziatu
SEC zostatl Jarostaw Iwaszkiewicz.

»~Wieczny pokoj” to jedyne dzielo Kanta, ktére nie
znalazto odzewu w latach Zycia tego filozofa. Kant za-
warl w nim paragrafy przyszlego traktatu pokojowego,
ktéry miatby konczy¢ wojny raz na zawsze. Droga do tego
miala by¢ tworzona federacja panstwa przepojonych pra-
gnieniem zakonczenia wszelkich wojen. Zawarte w tym
dziele poglady brzmia wspoélczesnie. Otdz wieczny po-
kdj, jak pisat Kant, wymaga powszechnego rozbrojenia
oraz likwidacji statych armii. Ich istnienie inspiruje ku
temu, by unowocze$nia¢ sposoby zabijania cztowieka
przez czlowieka. Nagromadzone w rezultacie przestarzate
uzbrojenie wymaga niszczenia, a najtaniszym sposobem
prowadzacym ku temu jest krétkotrwata wojna. Kant nie
ma watpliwosci, ze traktat konczacy wojny raz na zawsze
jest ostatecznym celem ludzkosci i najwyzszym idealem
prawa. Ludzkos$¢ zmierza w tym kierunku poprzez wojny
i cierpienia. Wynalezienie srodkéw masowego razenia
sprawia, ze ludzko$¢ musi wybierac zaglade albo trwaty
pokoj.

Jedynym wtasciwym sposobem traktowania czlowieka
jest uznanie go jako warto$¢ najwyzsza i zakazywanie
traktowania go jako srodka do celu. Ten postulat mo-
ralny Kanta wymaga trwalego pokoju, bowiem kazda
wojna — nawet uznana za sprawiedliwg przez filozoféow
chrzescijanskich - wiaze si¢ z traktowaniem czlowieka
jako $rodka do celu, czyli zwyciestwa w wojnie. Nawet
Bdg, stwierdza Kant, nie mdglby traktowac cztowieka
jako $rodek do celu.

Czlowiek stanowi zasadniczy punkt odniesienia

w filozofii Kanta. Bez cztowieka $wiat bytby pozbawiony
sensu. Formulujac ten poglad, Kant jednoczesnie prze-
widuje, Ze istnieja w Kosmosie inne niz czlowiek istoty
rozumne. Sensem istnienia powinno by¢ dazenie do ide-
aléw, poniewaz tylko na tej drodze mozna wyrasta¢ ponad
poziom zycia nakierowanego na zaspokajanie potrzeb
biologicznych i materialnych. Kantyzm przyczynia si¢
wiec do rozwoju duchowego czlowieka i wykazuje miat-
kos¢ pogladu zespolonego z liberalizmem ekonomicznym,
a mianowicie naklaniajacego jednostki do bogacenia sie,
osiagania zysku i zaspokajania swoich indywidualnych
intereséw. Niemozliwa wiec na gruncie liberalizmu ekono-
micznego staje si¢ wspdlnota jednostek oparta o wartosci
duchowe.

Kant wyjasnia, Ze cztowiek z natury swej jest bierny,
dazy do wygody i do dobrobytu. A wyrastanie ponad
poziom, jak to okresla, zwierzecego istnienia, mozliwy
jest pod warunkiem skierowania uwagi i dziatan ku ide-
alom. Sg dwa idealy, ktdre faczy¢ powinny nie tylko zyja-
ce pokolenie, ale takze pokolenia minione z przysztymi.
Jeden z nich, lezacy po stronie rozumu teoretycznego, jak
to okresla Kant, to dazenie do poznania §wiata. Mamy
ograniczone mozliwo$ci poznawcze i przyroda pozostaje
wcigz niepoznana w swej istocie. Kant ma racje¢, poniewaz
wiadomo, ze teorie naukowe dzi$ uznane za prawdziwe,
po latach okazuja si¢ pozbawione tej cechy w wyniku no-
wych odkry¢. Rzeczy same w sobie — termin kantowski
- pozostaja wciaz poza zasiggiem poznania czlowieka.

Drugim idealem, lezagcym po stronie rozumu prak-
tycznego, jest dazenie do zaprowadzenia wiecznego po-
koju, inaczej zbudowania panstwa celéw. Mamy dazy¢
jako przedstawiciele kolejnych pokolen, do tego, by tak
rozwiazac sprawy spoleczne i polityczne, azeby kazdy
byt traktowany jako cel sam w sobie, a nigdy tylko jako
srodek do celu.

Czlowiek powinien poddawac swoje pragnienia kon-
troli wlasnego rozumu. Cenng mys$lg Kanta jest wska-
zanie, Ze czyny istot rozumnych majg by¢ dokonywane
nie ze wzgledu na jakis cel badz nagrode, nie ze wzgledu
na interesy - do czego naklania nas obecny system - lecz
ze wzgledu na samg powinno$¢ wykonania nakazana
przez rozum.

Kant wierzy w postep ludzkosci, ktéry wyrazi si¢
w tym, Ze dzialania jednostek bedg motywowane tym,
co wazne jest dla wszystkich istot rozumnych. Kant doko-
nal przewrotu w sposobie myslenia wykazujac, ze szczgécie
nie powinno by¢ uznane za cel ludzkiego zycia. Gdyby
tak mialo by¢, to rozum bytby zbedny, wystarczylyby in-
stynkty i uczucia. Warto ten poglad przemysle¢, bowiem
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w naszej epoce dominujg poglady uprawniajace do tego,
by nie liczy¢ si¢ z innymi i zmierza¢ do tego, co danemu
czlowiekowi przynosi korzys¢ i glebokie zadowolenie.

Filozofia Kanta zainspirowatla jego kontynuatoréw
do sformulowania nowoczesnej koncepcji demokracji, ktd-
ra powinna by¢ dzi$ urzeczywistniana. Przede wszystkim
Kant uznal, ze podstawowg zasadg prawa natury nie jest
nakaz dazenia do dobra i unikania zfa. Nadaje on temu
prawu charakter nadrzedny wobec stanowionego pra-
wa i pojmuje podstawowy zasade jako wolnos¢. Wlasnie
w panstwach demokratycznych XXI wieku podkredla si¢
szczegllne znaczenie wolno$ci wyrazajace sie w wielo-
$wiatopogladowosci i wielopartyjnosci.

Donioste znaczenie dla budowy rzeczywistej demokra-
cji ma niespelniony w Polsce postulat rozdzielenia prawa
i moralnosci. Kant byt pierwszym filozofem, ktéry wyka-
zal, ze czyms innym jest prawo stanowione i czym$ innym
moralno$¢. Prawo powinno uzgodnic¢ ze sobg wolnos¢
jednostek i t¢ wyréwnang wolno$¢ gwarantowac moca
przymusu prawnego. Majac poczucie bezpieczenstwa,
jednostki moga kierowac si¢ w swoich dziataniach taka
koncepcja etyki, ktéra do nich przemawia.

Kant sformulowatl teori¢ etyczng oparta na obowiaz-
ku. Moralnym cztowiekiem jest ten, kto kieruje sie takim
motywem, ktory chcialby, azeby stal si¢ powszechnym
prawem obowigzujacym calg ludzkos¢. Teoria etyczna
Kanta - z czego zdawal sobie sprawe ten filozof - moze by¢
przyjeta tylko przez czg¢s¢ spoteczenstwa. Kant nie miat
zludzen co do natury czlowieka i przewidywal, ze wiek-
szo$¢ bedzie moralna tylko jedynie z powodu leku przed
karg Boga. Filozof ten wyjasnial, Ze czyms$ innym jest
wiedza a czyms$ innym wiara. Kant podkre§la, Ze nie ma
dowoddéw na istnienie Boga.

Aktualne jest stwierdzenie Kanta, Ze na kazdym czlo-
wieku spoczywa obowiazek udzialu w zyciu panstwowym.
Na tych, ktérzy maja wladze spoczywa obowigzek ograni-
czania osobistego interesu. Jest to wskazanie niezmiernie
dzi$ istotne.

Aczkolwiek kantyzm stanowi podwaline dzisiejszego
pojmowania demokracji, to jednak zdaniem tego filozofa
jest to ustroj wadliwy, bo despotyczny, to znaczy opar-
ty na woli wiekszosci. Brakuje w tym ustroju szacunku
dla tych osob, ktoére tworza mniejszosci. Poddawanie
si¢ woli wigkszosci jest niestuszne i niesprawiedliwe.
Wola powszechna narodu, nie za$ wola wiekszo$ci po-
winna by¢ brana pod uwage. Jest to mozliwie w ustroju
republikanskim.

Kontynuatorzy filozofii Kanta wykazali w duchu jego
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pogladow, ze warunkiem postaw nasyconych tolerancja
jest umiarkowany agnostycyzm. Wykazali, ze nie da si¢
naukowo uzasadni¢ prawdziwosci okreslonego $wiatopo-
gladu. Zespolili wolnos¢ czlowieka z mozliwoscia dokony-
wania wyboru miedzy sprzecznymi czesto $wiatopoglada-
mi. Tak rozumiana wolnos¢ jest sprzegnieta z dzisiejszym
pojmowaniem demokracji jako ustroju odznaczajacego sie
pluralizmem stanowisk §wiatopogladowych.

Warto przemysle¢ poglad Kanta, ktéry przyznaje
najwyzsza range prawu jako czynnikowi wyznaczaja-
cemu pozostale sfery zycia spolecznego, politycznego,
gospodarczego. Idealizm wyraza si¢ we wskazaniu $wia-
domosci czlowieka jako czynnika nadrzednego, bowiem
decydujacego o tresci przepiséw prawnych. Neokantysci
podejmowali dyskusje z marksistami stojac na stanowisku,
ze prawo rozstrzyga sposob gospodarowania w panstwie,
a wiec krytykowali poglad Marksa przyznajacy sferze
ekonomicznej znaczenie nadrzedne.

Cze$¢ neokantystow sformutowala propozycje pola-
czenia etyki Kanta z socjalizmem. Wyprowadzajg oni
warto$¢ socjalizmu z kantowskiego imperatywu praktycz-
nego, ktéry nakazuje, by traktowac cztowieka jako cel sam
w sobie, a nigdy tylko jako srodek do celu. Neokantysci
pojmuja socjalizm, jako epoke, w ktdrej zostang zniesione
nieréwnosci majatkowe, bowiem wspotudzial cztowieka
w panstwie staje si¢ watpliwy w przypadku grup spo-
tecznych, ktore cierpia biede. A ponadto socjalizm jest
nierozdzielnie zespolony z poczuciem wspolnoty. Dla jego
urzeczywistnienia nalezy wiec ogranicza¢ egoistyczne
dazenia. Idzie o to, by kazdy byt zdolny pragna¢ celow
drugiego cztowieka tak samo jak swoich wlasnych, uzy-
wajac jezyka Rudolfa Stammlera. Najwybitniejszym rzecz-
nikiem socjalizmu kantowskiego byt wczesniej H. Cohen,
a w polowie XX wieku G. Radbruch.

Filozofia Kanta i plynace z niej wnioski wyciagniete
przez neokantystéw, pozwalaja zrozumiec¢ niepokojace
skutki naszej propagandy, ktora przedstawiajac w fal-
szywym swietle jedna z odmian socjalizmu urzeczywist-
niang w PRL, prowadzi do kompromitacji tych, ktérzy
glosza socjalizm. Idee socjalizmu rdéznig si¢ miedzy soba
i warto tu przypomnie¢, ze ich zwolennikiem byt na przy-
ktad Adam Mickiewicz, Edward Abramowski, czy Stefan
Zeromski, by poprzesta¢ na tych przyktadach.

Prof. zw. dr hab. Maria Szyszkowska — wyktadowca
na Uniwersytecie Warszawskim, byty sedzia Trybunatu Stanu,
senator V kadencji.
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KOBIETA — ZLEM KONIECZNYM?
SATYRY OBYCZAJOWE BARTOSZA PAPROCKIEGO

Agnieszka Tutowiecka

Renesansowy tworca — Bartosz Paprocki (ur. ok. 1543 r.
- zm. 1614 r.) upamietnit sie w polskiej literaturze gléwnie
jako pisarz historyczny i wybitny heraldyk. Uznawany jest
za jednego z pierwszych, obok Jana Dlugosza, autoréw
genealogicznych. Jego Herby rycerstwa polskiego, dru-
kowane w 1584 roku w drukarni Macieja Garwolczyka
w Krakowie i wznowione w 1858 roku przez Kazimierza
Jozefa Turowskiego w ramach ,,Biblioteki Polskiej” nadal
cieszg si¢ ogromng popularnoscia. O ile pamigc o dzie-
tach heraldycznych pisarza jest wcigz zywa, jego utwory
poetyckie nie doczekaly sie takiej rekomendacji. Wtasnie
im chcialabym w tym miejscu poswieci¢ wiecej uwagi.

Sposrdd licznych wierszowanych utworéw okolicz-
nosciowych, politycznych najbardziej interesuja mnie
te, w ktorych szlachcic herbu Jastrzebiec porusza temat
kobiet, a mianowicie Dziesigcioro przykazanie mezZowo...
(Krakow ok. 1575 r.), Nauka rozmaitych filozoféw obierania
Zony Rakow ok. 1590 r.) i Préba cnot dobrych... (Rakow
ok. 1595 r.).

Problematyka kobieca cieszy si¢ w ostatnim dziesigcio-
leciu ogromna popularnoscia, co jest zwigzane z oddzia-
tywania mygli feministycznej. W zwigzku z tym powstato
wiele prac badawczych na temat miejsca i sytuacji kobiety
takze w okresie staropolskim. Zdaniem Marii Boguckiej
w badaniach tych pewien problem stanowi ,,brak refleksji
teoretycznej, a zwlaszcza prac, ktére pomoglyby upo-
rzadkowac i skrystalizowa¢ terminologie. Nauka polska
nie wypracowala bowiem jeszcze calego zespolu pojec
i termindw, potrzebnych przy uprawianiu problematyki
zwigzanej z historig kobiet, a przede wszystkim z tzw.
gender relations” !

Wiersze Bartosza Paprockiego okreslane mianem ,,an-
tyfeministycznych”, nie zostaly szczegélowo opracowane.
Wspomina o nich Kazimierz Bartoszewicz (1852-1930)
w artykule ,, Dziesigcioro przykazanie mezowo” opubliko-
wanym na famach ,, Tygodnika Ilustrowanego” (1897 nr
2) i pracy wydanej w 1930 roku Szkice i portrety literac-
kie, t. 1, gdzie znajdujemy rozdziat Bartosza Paprockiego
»Dziesigcioro przykazanie mezZowo” oraz Stanistaw Szenic,
ktéry w ksiazce Ongis wydanej w latach osiemdziesigtych
XX wieku poswigcit Paprockiemu krotki rozdzial zatytu-
fowany ,,Wrég kobiet”. W opinii obydwu badaczy, Paprocki
jest zdecydowanym przeciwnikiem kobiet. Czy rzeczy-
wiscie tak jest? Jaki obraz kobiety wylania si¢ z wierszy
Paprockiego? Czy na jego podstawie mozemy wysuna¢
jakis$ ogolniejszy wniosek?

1 M. Bogucka: Biatoglowa w dawnej Polsce. Kobieta w spoleczeristwie
polskim XVI-XVIII wieku na tle poréwnawczym, Warszawa 1998, 5.23.

Odpowiedzi na to pytania mozna poszuka¢ w pew-
nym czynniku psychologicznym, ktéry miat niewatpli-
wy wplyw na stosunek tworcy do pici przeciwnej. Otéz
mlody, bo liczacy zaledwie dwadziescia kilka lat Paprocki
ozenil si¢ z duzo starsza od siebie bogata wdowg Jadwiga
Kossobudzka, kasztelankg sierpecky, ktéra pochowata
juz dwoch mezdéw: staroste mtawskiego Wisniewskiego
i niejakiego Zyckiego. To, ze do malzenistwa z Jadwiga
Kossobudzka pchneta mlodego szlachcica cheé wzboga-
cenia sie, nie ulega watpliwosci. Swiadczy o tym chociazby
lapidarna informacja umieszczona w Herbach rycerstwa
polskiego, poswiecona zonie, w ktorej autor stroni od po-
chwal, a gléwng uwage skupia na jej majatku. Jak poda-
ja biografowie?, nie byto to udane matzenstwo. Szybko
wiec mlody szlachcic opuscil domowe pielesze, zostat
sekretarzem Andrzeja Taranowskiego, ktory w tym czasie
jechat do sultana Selima w Konstantynopolu. By¢ moze
do opuszczenia domu pchneta pisarza nie tylko che¢ odse-
parowania od swej ,,dozgonnej towarzyszki”(jak okreslano
wowczas zony), ale i jego ciekawos¢ §wiata, awanturnicze
usposobienie. Paprocki wrécil do swej ojczyzny dopiero
po trzech latach, w 1572 roku po $mierci zony i odtad
poswiecil sie pracom obywatelskim i pisarskim.

Jednym z pierwszych utwordw jakie napisat w tym
czasie, jest Dziesigcioro przykazanie mezowo, ktore kazda
poczciwa matzonka ma umieé, a po Bozym przykazaniu
pierwsze ma byc o tym jej myslenie, Zeby je w sercu swym
chowata i nigdy go nie ma odmieniac wydane w Krakowie
ok. 1575 r. w drukarni Macieja Wirzbiety. Zdaniem
Stanistawa Szenica dzielo to dedykowane Andrzejowi
Taranowskiemu, ktéremu ,,pora juz ozenic sie, a wigc
Przykazania moga mu sie sta¢ pozyteczne”, powstalo ,jak-
by w obsesji po nieudanym malzenstwie”.

Nie jest to ono oryginalne, bo ,,z rozmaitych pism
filozoféw i doktoréw $wietych zebrane przez Bartosza
Paprockiego”, podobnie zreszta jak dwa kolejne utwory
Nauka rozmaitych filozoféw okoto obierania zZony ,,krétkim
jezykiem z tacinskiego jezyka na polski pilnie zebrana
przez Bartosza Paprockiego” i Proba cnot dobrych ,,nowo
z facinskiego jezyka na polski zebrana przez B. P.”.

Gatunkiem satyrycznym Paprocki postuzyl sie nie
bez powodu. Juz w §redniowieczu bowiem gléwne ostrze
satyry skierowane bylo przeciw duchownym i kobietom.
Taka forma wydata si¢ wigc najbardziej odpowiednia.
Satyre cechuje ogromna swoboda kompozycji, gawedziar-
ski styl przesycony humorem, pojawianie pospolitych,

2 W.Dworzaczek: Polski Stownik Biograficzny, z. 104, 1980, s. 177-178.
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a nawet wulgarnych wyrazen, co wida¢ w Dziesigcioro
przykazanie megzZowo, w ktérym wyrdzni¢ mozna dwie
zasadnicze czgsci: cze$¢ pierwsza , ktorg stanowia przy-
kazania mezowskie zamkniete przemowa ,,Do uczciwych
biatoglowéw” i drugg - ,,Odpowiedzi Zonine” zakonczone
przemowa ,,Do wszystkich malzonkéw”.

Nalezy zauwazy¢, ze autor we wszystkich satyrycz-
nych utworach, postuguje si¢ jednym z najczesciej uzy-
wanych w polskiej poezji formatem wiersza sylabicznego,
a mianowicie trzynastozgloskowcem. Paprocki - poeta
nie jest jednak konsekwentny. Utwory wierszowane nie
odznaczaja si¢ wysokim artyzmem. Bardzo malo w nich
epitetow, czy poetyckich metafor. Najwazniejsza jest nie
forma, a tre$¢, a dokladniej solidna krytyka.

W kolejnych przykazaniach mezowskich poznajemy
rady meza udzielane zonie. Dowiadujemy sie z nich, jakie
czynnosci byty dozwolone kobiecie, a jakie zbaraniane.

Czytamy, Ze zona przede wszystkim powinna by¢ na-
bozna, ma milowac¢ Boga. Najlepszym wyrazem jej mi-
tosci do Boga jest postuszenstwo wobec meza. Zalecane
jest, by brata wzoér z meza i nie roztrzasata po miescie
tajemnic malzenskich, ani nie wdawata si¢ w ,,nietrefne
rozmowy . Nie powinna dawa¢ postuchu tesciowej. Musi
zachowywac wole meza, gdyz inaczej ten ,,mscic si¢ bedzie
srozej niz Bog, ktéry mieszka w niebie”. Maz przyznaje
co prawda, ze jako cztowiek utomny ma prawo pobladzi¢
i zawinic¢, ale nie oznacza to, Ze Zona ma czynic to samo.
Dobra zona zachowuje skromnos$¢ w mowie, ktdra jest
»skarbem kobiety” - najlepiej wiec malo méwic, albo nie
odzywac sie niepotrzebnie. Zalecenie to przypomina nieco
stowa siedemnastowiecznego dominikanina Hiacynta
Mijakowskiego, ktory twierdzil:

Matzernistwo aby byto dobre, Ty Pani bgdz slepa a Ty
Panie bgdz gtuchym.
A to jako: Biatoglowa ze rada gada, trzeba mezowi by¢
gluchym i nie stuchad tego co méwi.

W radach udzielanych zonie maz jest surowy, czesto
uzywa rozkaznikéw, w przykazaniu szdstym na przyktad,
zwracajac si¢ do zony, odwoluje sie do Biblii: ,,Stuchaj
meza bo$ z niego ty czlonek wyjety”. Rola zony ogranicza
sie wylacznie do zadan wykonywanych na terenie domu,
ktérego ma bacznie strzec. Zazdrosny maz zabrania jej
zabaw, uciech. Kobieta nie moze by¢ nadto ambitna, pro-
wadzi¢ powaznych rozméw, bowiem malzonek pozwala
jej rozmawiac tylko ,,o mleku i kadzieli”.

Charakterystyczng cechg staropolskich satyr oby-
czajowych bylo wyszydzanie nadmiernego strojenia sig.
I tak przykazaniu dziewigtym maz nakazuje zZonie, by si¢
zbytnio nie stroila, bo nie zloto, szmaragdy, perly, s jej
ozdobg tylko cnota. Podobnie o stroju niewiescim wyraza
sie w Probie cnét dobrych. Ostatnie przykazanie poucza,
zeby zona si¢ ,meza pilniuchno rozgniewac chronita”,
a zwlaszcza nie ,,hukata”, kiedy on sie gniewa.

3 Cyt. za M. Bogucka: op. cit. , s.41.
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Po przykazaniach mezowskich Paprocki zamiescil
»Do uczciwych bialogtéow przemowe krotka”, w ktorej
tlumaczy istote patriarchalnego ukladu, postugujac si¢
przy tym argumentami wywiedzionymi z Biblii:

Mgz ma za przestgpienie wielkie prace na sig
Zona pomocg meza aby byla za sig
A gdyz w nas w tym tak sam Bog dos¢ rozumniejszych
Nauk uczciwych mezowi sig zwierzyt
Aby we wszech cnych sprawach wzor brata od niego
Gdyz jest glowg, ty cztonkiem.

Zonie pozostaje jedynie bycie w cieniu meza. On jest
jej glowa, dlatego musi go stuchac¢ i wypelnia¢ jego wole.
Mizoginistyczny charakter satyry tagodzi nieco wtracenie
w kompozycje utworu ,,Odpowiedzi zoninych” na kazde
z mezowskich przykazan. Trzeba zauwazyd¢, ze o ile przez
usta meza przemawiala sita, stanowczo$¢ i pewna agresja,
o tyle ,,Odpowiedzi zonine”, pomimo pozoru fagodnosci,
niewiesciej pokory i dobrodusznosci, s3 konstruowane
niezwykle precyzyjnie, pelne s ironii i lekkiego sarkazmu
Niewiasta odpierajac meskie ataki potrafi by¢ zartobliwa
i konsekwentna, co wida¢ juz w pierwszej odpowiedzi :

Przypominasz mi w pierwszym od Boga samego
Abym go mitowala i stuchata jego
(..)Jam to petnic gotowa, godna rzecz, a stuszna
Wszakoz Cig o to prosze mezu namilejszy
Zebys mi sam w tym podat przyklad napodlejszy.

W tej czgsci utworu Paprocki przejawil duza umiejet-
no$¢ artystyczng. Potrafit bowiem wejs¢ w role kobiety
broniacej si¢ i$cie kobiecymi srodkami. Po szo6stej odpo-
wiedzi Zoninej, niewiasta, aby zmigkczy¢ meskie serce,
zatagodzi¢ je, wybucha placzem. Poplakujac udaje za-
smucona, pokorng, postuszng, przymila si¢ mezowi, umie
i odcinac sie zrecznie:

Tos waszmosc tylko sam na swiecie dziwniejszy,
Snaé juz gorszy niz Aniot chcesz byc stateczniejszy
Mam chodzié¢ o dwu fatdach, w staroswieckiej kietce,
Kaz mi w plaszczyku tazic, jako jakiej mieszczce.
Pierscier c6z komu wadzi? Matka¢ mi go data
Proszgc, abym z nim chodzgc, jej nie zapomniata,
Kiedy by tez wam chodzi¢ przez portek kazano,
Prawie by was kosztownie dopiero ubrano.

W zakonczeniu odpowiedzi zoninych umieszczona
jest ,Do wszystkich malzonkéw przemowa”. Jako kwin-
tesencje wszystkiego, by pognebi¢ ostatecznie kobiete,
pisarz powtarza za starozytnym uczonym, ze kobieta jest
malumnecessarium- zlem koniecznym.

Tego typu wywody, nie byly oczywiscie brane przez
czytelnikéw powaznie, ale ich sensacyjnos¢ powodowala,
ze Paprockiego wznawiano i to parokrotnie: Dziesigcioro
przykazanie mezowo w XVI i XVII wieku mialo az siedem
wydan.
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Na temat zony Paprocki wypowiada si¢ réwniez
w chetnie czytanej zaréwno przez dawnych jak i wspoét-
czesnych czytelnikéw Nauce rozmaitych filozoféw obie-
rania Zony. Jako tez mlodziericom jedni radzg, drudzy tez
odradzajg si¢ oZenic, rozpowiadajgc im rozmaite przyczyny
do tego. Wydanie z 1602 r. dedykowane panu Mikotajowi
Herburtowi z Fulsztyna, zbudowane jest z szesciu czg-
$ci, w ktorych przytoczone zostaly zdania rozmaitych
medrcédw starozytnych odnosnie kobiet. Wypowiedzi
poszczegdlnych filozoféw, ktoérzy zazwyczaj byli albo
zwolennikami bezzenstwa, albo przeciwnikami kobiet,
przyjmuja posta¢ osmiowierszowych strof. Juz w pierwszej
czedci dziela poznajemy ogdlne uwagi dotyczace obierania
zony. Dowiadujemy sie, Ze wybranka powinna by¢ pigkna,
bo gdyby byta brzydka ,,oczom na swoj dom wtasny pojrze¢
sie nie zechce”, réwna stanem mezowi, cnotliwa. Cnota
jest bowiem bardzo pozadana warto$cia, wielokrotnie
przywolywana w wypowiedziach filozoféw:

Wisréd rad pojawiaja sie tez pewne zartobliwe spostrze-
zenia. Demokryt na przyklad przedstawia sytuacje, w kto-
rej uczony wzial sobie za towarzyszke bardzo matg osobe,
gdyz - jak twierdzi - wolal ,mniejsze zto”. Wazne jest tez,
jaka opinig w §rodowisku lokalnym cieszy sie¢ wybranka,
czy jest ona osobg poczciwa. W zwrocie ,,Do Polaka”,
zamykajacym cze$¢ pierwsza pojawia sie zacheta skiero-
wana do czytelnika, by ten przyjrzat si¢ radom medrcow.
Druga czes$¢ zawiera nauki ,,dla mtodziencéw, aby sie
ozenili”. Zeni¢ si¢ warto z kilku powodéw: dla potom-
stwa i dowodzenia, bo to wlasnie me¢zczyzna ma by¢ glo-
wa rodziny , gdyz ,,zona barzo szkodzi / ktérego po swej
woli jak jedno chce wodzi”. Matzenstwo wyptywa z woli
Boga, ale co tu ukrywac ,tego pragnie che¢ ciala naszego”.
Zamkniecie czedci stanowi zwrot do czytelnika, by:

pojgt zZong
Ale by tak chodzita na ktérg chcesz stroneg.
Nie dopuszczaj jej gory miec nad sobg nigdy(...)
A toc jest wola swigta, rozkazanie jego

Dalej umieszczone s3 mysli filozoféw, ktérzy odradzaja
ozenku. Zdaniem Talesa recepta na dlugie zycie brzmi:
»Jakby nadluzej byt zyw, rzek! nie poja¢ zony”. Sokrates
zauwaza, ze mlodzieniec, poki zyje sam, jest wolny, potrafi
jasno i trzezwo mysle¢, po $lubie natomiast si¢ zmienia
.»Nie raz si¢ mysli twoje beda z Toba wadzi¢”- ostrzega.
Iustrujac obraz kobiety, poeta hiperbolizuje (hiperbola
jest czestym wyktadnikiem satyry):

Bo gdy moja Ksantype pocznie sig frasowac
Muszq jej ciata martwe w ziemi ustgpowac

Mowiac o zaletach zycia przedmatzenskiego stara sie
wzbogaci¢ swg wypowiedz stosujac poetyckie poréwnania:

Gdy z siecig zabrng w wode wigc rybotowowie
Ryby przed nig ptywajgc wlez¢ by do niej chciaty
A owe co sq w sieci wolnos¢ aby mialy
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Takiez i wy radze wam miejcie to w baczeniu
Coscie teraz wolnemi strzezcie by¢ w wigzieniu.

Zycie w stanie kawalerskim ma wiele zalet. Przede
wszystkim czlowiek wolny jest od troski o drugg osobe, od
obecnosci ktdrej uzaleznia si¢ w partnerskich zwigzkach,
tak ze nie moze bez niej zy¢. Ewentualna nagla $mier¢
osoby ukochanej mogtaby by¢ dla niego udreka, sytu-
acja nie do zniesienia, ale w wolnym stanie nie ma takich
zmartwien. Sprawy doczesne s mniej wazne. Istotniejsze
sa sprawy ducha, zabiegi o wieczng stawe, nauka. Sam
Cyceron dostrzega, ze ciezko po$wieci¢ si¢ nauce i Zonie
jednoczesnie.

W zwrocie do czytelnika zawarte jest pouczenie, ze sam
musi dokona¢ wyboru, moze przyjac rady madrych filo-
zoféw, ale przede wszystkim musi pamietac o Bogu, gdyz:

Wazniejsze zawsze jedno swigte stowo jego
niz szeroka nauka z tych medrcow kazdego.

W czesci czwartej filozofowie opowiadaja o zonach.
W ich opisie nie brakuje inwektyw, obelg i pomdwien.
Miejscami wida¢ wzrost stylu paszkwilanckiego prze-
kraczajacego granice satyry. Okazuje sig, ze niewiasty nie
sa $wiete. Potrafig zlorzeczy¢, faja¢ meza za byle drobna
sprawe, fatwo wpadaja w gniew, majg w sobie wiele ztosci,
sg uparte, takome, chciwe i na dodatek sprawiaja me¢zom
same klopoty. Najbardziej drastyczny jest w opisie ob-
raz, w ktérym dwie martwe niewiasty wisza na drzewie,
a Diogenes konkluduje:

Bodaj wszystko u nas takie drzewa byly,
Coby owoc takowy na sobie nosity.

Czytelnik nie otrzymuje zatem zadnej pochwaty
biatoglowy.

Nastepna czes$¢ poswiecona jest wdowom. To, ze autor
mial w tym temacie najwiecej do powiedzenia, nie dziwi.
Malzenstwo z wdowgq jest pewnym ryzykiem, ludzie decy-
duja si¢ na powtdrny slub, chociaz ponowne malzenstwo
jest podobne do sytuacji

cztowieka tego
Ktoéry raz po nieszczgsnej na morzu przygodzie
Wazyt sig byc¢ powtdre na glebokiej wodzie.

W ostatniej zamykajacej utwor czesci, znajdujemy wy-
wod o pochodzeniu kobiet.. Zdaniem autora jedne rodza
sie ze $wini, drugie z liszki, psa, ziemi, morza, osta, tasicy,
konia, malpy. Niewiasty nie sa przedniej urody, a nawet
swa aparycja budza odraze - s3 ,,szpetne” jak moéwi autor:

Sama sapie by Swinia, te masz z niej pozytki
Obrukawszy sig sprosnie tylko je a pije
I tak jako w karmniku sprosne bydto tyje
Czasem dobra bedzie, czasem diablu rowna
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Podmiot méwigcy wypowiada si¢ na ich temat niepo-
chlebnie i uzywa wulgaryzmoéw:

A chociazby jej wybit i kamieniem zgby
Przedsig ona nie stuli zaraz swojej geby.

Tego typu sformulowania sg przejawem niezbyt wyso-
kiej kultury literackiej pisarza, ale, gdyby spojrzec na nie
z przymruzeniem oka okazujg si¢ nawet zabawne. Swe
refleksje, Paprocki zamyka stwierdzeniem pouczajacym
jak radzi¢ sobie z kobieta:

Jedno kij te recepte miej na nig za pasem
Bedzieli warcholita poglaskaj jg czasem.

Matzonka Paprockiego umarta w 1572 r., ale uraz
do kobiet pisarza byt tak silny, ze nawet prawie dwa-
dziedcia lat po tym wydarzeniu Paprocki napisal utwory
zdradzajace jego nieche¢ do niewiast. Dowodem tego jest
chociazby Proba cnot dobrych. Ktemu, nauka do obyczajow
poczciwych i przestroga na rozmaite przypadki: rycerzowi,
oraczowi i rzemieslnikowi. Kazdy z nich nauke pocieszng
stanowi swemu nalezgcg odnies¢ moz Jak sam tytut wska-
zuje, dzieto réwniez prezentuje tematyke obyczajowa.
Rozpatrywane jednak od strony genologicznej nie jest
typowa satyra obyczajowa wymierzona przeciw bialoglo-
wom. Poprzez przytoczenie licznych zdan, wierszowanych
maksym z powtdrzeniem ich w jezyku tacinskim i przyto-
czeniem zrédla, skad s zaczerpnigte, ma raczej charakter
pewnego rodzaju kompendium, w ktérym znajdujemy
~recepty” na zycie. Otrzymujemy w nim liczne nauki,
napomnienia , przestrogi, uczymy cnoty, poznajemy wage
prawdziwej przyjazni itp.

Dopiero w konicowej czesci utworu umieszczone sa
o$miowersowe wiersze po$wiecone kobietom. W Prébie
cnot dobrych nie brakuje chwytéw wlasciwych utworom
satyrycznym majacych na celu o§mieszenie ludzkiego
zachowania, tu zachowania kobiety. Autor postuguje si¢
wigc hiperbola, parodia. Kolejny raz zwraca uwage na stroj
niewiast, postugujac sie przy tym szczegélnie ekspresyw-
nym poréwnaniem:

Chociaz ubior przedniejszy, cnote pomazata
Godnaby z fanicuchami plugawej jakimi

Snadz w tym co ma na sobie stuszniej chodzi¢ $wini
Bo ta wedlug natury swojej si¢ sprawuje

A ta swojg przystojnos¢ na wszystkim szkaluje.

W sposob grubianski, zupelnie nie przystojacy szlach-
cicowi wskazuje, jak obchodzi¢ si¢ z zona:

Na te rozne jej mysli, patrzaj kary roznej,
Doswiadczysz przez godzing tu recepty proznej .
Naprzéd wezmij surowiec, 6w tegi, wotowy,
A obwigz jej koszule czyscie koto glowy:
Smarujze jg po cztonkach, a polewaj wodg,
Niechajze chodzi ktusem, a nie jednochodg:
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Bij godzine, a jesli¢ nie przyobiecuje
Byé dobrg, otoé kare drugqg pokazuje:

Niniejszy fragment nie napawa optymizmem.
Pocieszajace jest jednak to, ze w rzeczywistosci sytu-
acja kobiety mezatki nie byla az taka zla, jak ilustrujeto
Paprocki.. W Polsce matzenstwo mialo charakter part-
nerski, podobnie jak w Anglii i Czechach, odmienny na-
tomiast niz w Niemczech, gdzie dominacja meza byla
zdecydowana i czesto brutalna.. Niemalze do konca XVIII
wieku pokutowal w mentalno$ci mezczyzn poglad, iz nie-
wiasta jest w zasadzie istotg nizszego rzedu, ale przemoc
w rodzinach szlacheckich wystepowala bardzo rzadko*.

Generalnie satyry nie dawaly zadnych pozytywnych
rozwigzan, ich gléwnym celem byla o§mieszajaca nega-
cja. W Prébie cnot dobrych znajdujemy jednak pewne
odstepstwo od tej reguly. Dzielo koncza dwa wiersze, ktd-
re stanowig probe przezwyci¢zenia animozji do kobiet:
»Zone dobra milowa¢, czcié, powinna jest rzecz kazdemu”
i ,Na meza kara, ktéry zone dobra bije, wszystkich cno-
tliwych matzonkoéw dekret, na takiego zlego cztowieka”,
z ktérych wynika ze i mezczyzne moze spotkac kara, jesli
bedzie zty dla dobrej matzonki.

W sposobie prezentacji kobiet w literaturze staro-
polskiej, wyrdznia si¢ dwie zasadnicze tendencje: pozy-
tywna, ktdra gloryfikowata niewiaste, i krytyczna, ktéra
ja dyskredytowala. W utworach Bartosza Paprockiego
zdecydowanie dominuje druga tendencja. Na taki stosu-
nek tworcy do plci przeciwnej z pewnos$ciag miaty wptyw
osobiste doswiadczenia. Nie mozna jednak zapomina¢
o powszechnej modzie na tego typu teksty w XVI wieku,
dzieta Paprockiego nie sa bowiem przypadkiem odosob-
nionym. By¢ moze rzeczywiscie jak przyznat Karel Krejci
»$3 to utwory szablonowe, podobne do wielu innych po-
wstalych w tym czasie utworéw™?, ale miedzy innymi
dzigki nim wtasnie dowiadujemy sie, ze kultura polskiego
sarmatyzmu byla w zasadzie patriarchalna. Poznajemy tez
zupelnie inne oblicze Sarmaty - Bartosza Paprockiego.
Zaprezentowane utwory maja zdecydowanie charakter
parenetyczny. Obraz kobiety konstruowany jest na za-
sadzie, jaka powinna by¢ idealna Zona, co moze robic,
a czego jej czynic nie wolno.

Zadaniem satyry bylo ganienie ,,zepsowanych obycza-
jow” i napominanie ludzi btadzacych, dlatego nalezy pa-
mietac, ze wywody Paprockiego czasem przejaskrawione,
niedorzeczne, a nawet $mieszne nie mogg by¢ traktowane
dostownie.

W odpowiedzi na pytanie zadane we wstepie, nawia-
zujac do prac Bartoszewicza i Szenica chce dopowiedziec,
ze 6w stosunek pisarza do kobiet nie byt az tak pelen nie-
nawisci. Swiadczy o tym chociazby fakt, ze pisarz, nie

4 Z.Kuchowicz: Obyczaje staropolskie X VII-X VIII wieku, £6dz 1975, s.
205.

5  Por. K. Krej¢i: Wybrane studia slawistyczne: kultura, literatura,
folklor. Prze. E.M. Hunca i inni, Warszawa 1972, 5.250.
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postuguje sie okresleniem ,,kobieta”, ktére w XVI wie-
ku bylo obelzywe. Zastepuje je stowem zona, biatogtow.
W Dziesigcioro przykazanie mezowo dopuszcza do glosu
kobiety, ktore moga odeprzec atak mezdéw, a Probe cnét
dobrych zamyka wierszem: ,Na meza kara, ktdry zone
dobra bije, wszystkich cnotliwych malzonkéw dekret,
na takiego zlego czlowieka”.

Satyry obyczajowe Bartosza Paprockiego pod wzgledem
artystycznym nie doréwnujg dzietom wielkich poetéw
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renesansowych. Ich staboscia jest brak oryginalnosci,
poetyckich wzruszen, lekko$ci. Utwory te zajmuja jed-
nak bardzo wazne miejsce w literaturze staropolskiej. Ze
wzgledu na zawarte w nich treéci stanowig cenny doku-
ment 6wczesnej obyczajowosci. Wskazujg na powszechny
mizoginizm.

Dr Agnieszka Tulowiecka - uczy jezyka polskiego w szkotach
w Jastrzebiu i w Zorach.

RODNIIP ,WOM” w Rybniku proponuje
zajecia na nastepujacych kursach:

Andragogika.

Opiekun praktyk pedagogicznych w szkole.

Projektowanie stron WWW.

Edukacyjna Wartos¢ Dodana - analiza, interpretacja

i wykorzystanie w gimnazjum.

Weekendowy kurs przygotowawczy dla kandydatow
na wychowawcow placowek wypoczynku dzieci i mlodziezy.

Kurs przygotowawczy dla kandydatow na kierownikéw placéwek

wypoczynku dzieci i mtodziezy.

Kurs dla kierownikéw wycieczek szkolnych.

Kurs kierownikow placowek wypoczynku dzieci i mtodziezy.

Tance w szkole.

Odyseja Umystu. Szkolenie Treneréw programu.

Pozyskiwanie funduszy europejskich dla edukacji, zasady
tworzenia projektow i wypetniania wnioskéw o dotacje.

Szczegotowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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STANIStAW KOSTKA POTOCKI
— FILOZOFIA JAKO NAUKA WYCHOWANIA
(LOGIKA JAKO NAUKA WYCHOWANIA)

Katarzyna Karaskiewicz

Stanistaw Kostka Potocki (1755-1821) filozofuja-
cy pisarz i logik, milo$nik i znawca sztuki, reformator
szkolnictwa polskiego, pierwszy $§wiecki minister o§wiaty
w Polsce, zwykt mawiac i pisac, ze jezyk jest obrazem
mysli. Gloszona przez niego teza stanowi czesto poczatek
rozwazan nad kondycja jezyka ojczystego a nade wszystko
nad mysleniem. Swoje liczne oglaszane drukiem dziefa,
kierowat nie tylko do $wiatlej publicznosci, ale do kazdego,
komu zalezalo na rozwoju nauki. Z troska pochylat si¢
nad miodym pokoleniem wspinajacym si¢ po szczeblach
wiedzy i do niej takze wielokrotnie przemawial publicz-
nie. Dowodem s3 mowy wyglaszane podczas otwarcia lub
zamkniecia roku akademickiego w Liceum Warszawskim.

W 1808 roku Potocki przemawiat do uczniéw Liceum
Warszawskiego’, i wlasnie ta mowa stala sie tez podstawa
do rozwazan nad zagadnieniem filozofii jako nauki wycho-
wania. ,,Zginela oyczyzna nasza brakiem $wiatla, $wiatlo ig
tylko dzwigna¢ i do dawnego zaszczytu przywrdci¢ moze”
adalej iuz ging! nar6d wéréd cudéw Mestwa i odwagi; bo od-
dawna gasta w nim oswiata, a zgubne przesadéw cienie iak
czarna zewszad szerzyly sie pomroka™ - powiedzial na wste-
pie mowy, ktora stala si¢ przyczynkiem do analizy logiki
jako najwazniejszej dziedziny rozwoju nauki i wychowania.

Potocki wzorem XIX-wiecznego niemieckiego filozofa
Gottloba Frege (1848-1925), uwazatl logike za fundament
filozofii. Byla tez dla niego najwazniejszg nauczycielka
w wychowaniu cztowieka. Jego guwerner kapitan Christian
de Cerenville 23 pazdziernika 1772 roku napisal: ,,Pan
hrabia Stanistaw nie majac ani zmilowania, ani skfonnosci
do wojskowosci pragnie odby¢ studia niezbedne dla meza
stanu, takie jak logika, zeby ksztalci¢ sposéb myslenia,
rozumowania i osagdzania, prawo naturalne, zeby z nie-
go czerpac zasady zdrowej moralnosci, pdzniej prawo
cywilne, prawo publiczne i polityke.[...] Do nich dotacza
w osobnych godzinach architektura cywilna, geometria
praktyczna i historia 3.

W mowie skierowanej do uczniéw Liceum
Warszawskiego, Potocki wskazal na cztery podstawowe
elementy, ktore ksztaltujg spoteczenstwo.

a. cnota,

b. moralnos¢,

1 S. K. Potocki, Mowa miana przy zakonczeniu popisu uczniéw Liceum
Warszawskiego Dnia 28 wrzesnia, 1808 Roku, w, Pochwaly, mowy
i rozprawy, T. 2, Warszawa 1816, ss. 139-158.

2 Tamze, s. 139-140.

3 AGAD, APP, sygn. 280, ss. 824-827; Grand Tour. Narodziny kolekcji
Stanistawa Kostki Potockiego, Warszawa 2006, s. 40.

c. milos¢ ojczyzny (patriotyzm),

d. rozsadek,

Ad.a) Cnota oznacza przestrzeganie zasad obowigzu-
jacej etyki, to zespdt dodatkowych cech moralnych takich
jak: prawo$¢, szlachetno$¢, zacno$¢. Wymienione cechy
dotycza ,,wybranych mniejszosci”. Cztowiek wybrany,
szlachetny to kto$, kto wymaga od siebie wigcej niz inni,
nawet jesli nie udaje mu si¢ samemu tych wymagan za-
spokoic. Sto lat pozniej hiszpanski filozof José Ortega y
Gasset podzielit ludzi na tych, ktérzy stawiaja sobie duze
wymagania i tych, ktérzy nie stawiaja sobie zadnych wy-
magan. Pierwsza grupa cze¢sto naraza si¢ na niebezpie-
czenstwo, druga zadowala si¢ biernoscia, odsuwajac od
siebie odpowiedzialno$¢ za codzienno$¢.

Potocki nawolywat mtodziez, aby polaczyta nauke
z waleczno$cia i $wiatlo z mestwem. Z jego stéw wynika,
ze ta podwdjna konfiguracja stanowi klucz do rozwoju
i bogactwa narodu. Byl przeciwnikiem wojny, ktéra wy-
niszczala nardd, a nie zawsze gwarantowala bezpieczen-
stwo granic. Orez nie jest gwarantem sily ekonomicz-
nej i kulturowej narodu. Przeciwnie, niewyksztalcone
spoleczenstwo, ktére opiera swdj dobrobyt na kolejnej
wojnie, gwarantuje sobie bogactwo nietrwale. Natomiast
spoleczenstwo, ktdre opiera swoje bogactwo ekonomicz-
ne i kulturowe na rozwoju i szerzeniu nauki, jest w sta-
nie zbudowac silne wewnetrznie i niepodlegle panstwo.
Woéwcezas wyszkolona i uzbrojona armia bedzie jedynie
strzegta wypracowywanego bogactwa narodu, natomiast
nie bedzie stanowita o jego bogactwie.

Termin ,nauka” tradycyjnie zwigzany jest z ucze-
niem kogo$, uczeniem sie, wychowywaniem, edukacja,
studiami, rozwojem rozmaitych dyscyplin naukowych,
oglaszaniem patentéw, wynalazkéw itd. Nauka, to ogo6t
wiedzy ludzkiej ulozonej w system zagadnien, wyrazonej
w sadach prawdziwych i przypuszczeniach. Jest to ze-
spot pogladéw stanowiacych usystematyzowang calos¢
i wchodzacych w sktad okreslonej dyscypliny badawczej.
Nauka ma takze potoczne znaczenie, to pouczenie kogos,
przestroga przed czyms, moral. Termin ,,$§wiatto” to wyja-
$nienie czegos: problemu, zagadnienia, sprawy. Pamietac
nalezy o o$wieceniowym pojmowaniu terminu ,,$wiatlo”,
ktére nawigzuje do wiedzy, nauki, rozumu, zwlaszcza
do samodzielnego myslenia.

Potocki wcielal w zycie swoja teze: ,Kazdy bowiem,
co mysle¢ umie, lubi mys$le¢ za siebie™. Nauka i samo-

4 AGAD, APP, sygn. 237, 5. 486.
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dzielne myslenie wyznacza¢ beda droge do walecznosci
i mestwa. ,Waleczno$¢” i ,mestwo” nie powinny by¢ poj-
mowane w tradycyjny sposéb jako odwaga na polu bitwy
i che¢ oddania zycia za ojczyzne. Na ,,waleczno$¢” i ,,me-
stwo” nalezy spojrze¢ poprzez pryzmat ,nauki” i ,,$wia-
tla”. Samodzielnie myslaca jednostka, dbajaca o rozwdj
nauki, krzewigca wiedze ksztaltuje tez w sobie takie war-
tosci jak mestwo i walecznos$¢ (wymaga od siebie wigcej).
»Walecznosc¢” jest pojmowana jako nieztomnos¢, odwaga
w krzewieniu prawdy i wiedzy naukowej. Jednostka mitu-
jaca nauke czesto prowadzi wojne z ignorancja, niewiedza,
konformizmem, brakiem zrozumienia dla nowatorskich
idei etc. ,Mestwo” to z kolei odwaga w gloszeniu wlasnego
zdania, przemyslen - czesto niezgodnych z obowiazuja-
cym $wiatopogladem czy aktualnymi teoriami nauko-
wymi. Wymagajaca wigcej od siebie jednostka naraza si¢
na niebezpieczenstwa, z ktérymi musi si¢ mierzy¢. Zatem
nie miecz, ale ksigzka stanowi dla Potockiego or¢z w wal-
ce o rozw¢j panstwa. Tak uksztaltowana i ksztaltujaca
sie nieustajaco jednostka (jednostki) bedzie swiadomie
rozwijac takze rozmaite instytucje w panstwie.

Na uwage zastuguje stowo ,,szlachetnos¢”. Potocki uwa-
zal, ze szlachectwo czlowieka okreslaja wymagania i obo-
wigzki, a nie przywileje i dobre urodzenie. Kazat ,wymagac
od siebie”. W 1815 roku napisal: ,Lecz szcze$ciem minat
iuz na zawsze ten czas, w ktoérym si¢ kazdy u nas, byle szla-
chetnie urodzony, zdolnym do wszystkiego mniemal; dzi$
rzetelna warto$¢ czlowieka, nie imie iego, iest miarg publicz-
nego o nim mniemania, i wszystko dla niego stanowi™.
Ponownie przywolam stowa Ortegi, ktéry wyjasnil, ze ,,szla-
chetny” oznacza ,.znany”, w tym sensie, Ze znany wszyst-
kim, stawny, kto$ kto wybit si¢ ponad anonimowg mase®.
Zwigzane jest to z wysitkiem, jaki musi jednostka wlozy¢,
aby jej postepowanie dato powdd do stawy. Stowo szlachetny
jest rownoznaczny z okresleniem w trudzie wypracowany,
doskonaty. Potocki dazac do wypracowania znanego ze
starozytnosci modelu stawy, powtarzal za Wincklemannem:
»Czlowiek madry byt najbardziej szanowany, a taki byt
w kazdym miescie znany, jak u nas cztowiek najbogatszy™.
Jako przyklad podaje stawnych retoréw i politykéw (m.in.
Cynneg, Brutusa, Fabiusza, Cycerona), ktorzy wslawili sie
etycznym postepowaniem oraz wierno$cig wyznawanych
przez siebie wartosci. Potocki uwaza, ze Imperium rozwijato
sie harmonijnie i wzrastalo w sile tak dtugo, jak rzymscy
mezowie stanu sami byli madrzy i §wiatli, a takze mieli
za przewodnikéw ludzi madrych i §wiatlych. Partykularyzm
oraz konsumpcjonizm doprowadzity do odrzucenia warto-
$ci wyzszych i w konsekwencji upadku Imperiums?.

5 S.K. Potocki, Mowa przy zamknieciu Examinu w Liceum
Warszawskim, miana dnia 30 wrzesnia 1815 roku, w, Pochwaly, mowy
i rozprawy, t. 2, Warszawa 1816, s. 174.

6  J.Ortegay Gasset, Bunt mas, przekl. P. Niklewicz, Warszawa 1995, ss.
62-63.

7 JJ. Wincklemann, O sztuce u Grekéw, w, Filozofia niemieckiego
o$wiecenia. Wybrane teksty z historii filozofii, wyboér T. Namowicz, K.
Sauerland, M. J. Siemek, Warszawa 1973, s. 502.

8  S.K. Potocki, Mowa miana przy zakoticzeniu popisu uczniéw Liceum
Warszawskiego dnia 28 wrzesnia, 1808 roku, op. cit., s. 145.
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Ad. b) Podlozem cnoty (etyki) jest wedlug Potockiego
moralno$¢, dlatego postuluje, aby jej poszukiwac oraz
uczy¢ sie. Termin etyka zostal wprowadzony przez
Arystotelesa (zamiennie mozna uzywac nazw: teoria mo-
ralna lub filozofia moralnosci). Nalezy jednak odrézni¢
etyke jako nauke o moralnosci, o ktoérej pisze Potocki, od
moralnosci, czyli funkcjonujacych w spoleczenstwie po-
gladéw majacych swéj wyraz w postepowaniu czlowieka.
Moralnos$¢ moze by¢ okresdlana jako etyka w dziataniu.

Stanistaw Kostka kaze $ledzi¢ i szuka¢ w przeszlosci
tych wartosci, ktore przyczynialy si¢ do rozwoju intelek-
tualnego, gospodarczego, politycznego spoleczenstwa
i byly gwarantem jego trwania. Mlodziez powinna ich
szuka¢ w dziejach $wiata (dziela filozoficzne, literackie)
oraz w postepowaniu przodkéw (tu moralno$¢ pojmo-
wana jako postepowanie). Potocki odrzucit bezmys$lne
powolywanie si¢ na tradycje praojcéw i przejmowanie
cech takich jak niezdrowa ambicja, partykularyzm, chci-
wos¢, duma czy buta. Jego zdaniem sg one: ,,zgota zadz
szczgsliwych niekiedy i mylnie chwalonych, lecz zawsze
nagany godnych, i ludzkiéy spotecznosci szkodliwych™.
Cechy te czesto sa chwalone przez ludzi niewyksztalco-
nych, ktérzy w odrzuceniu wyzszych wartosci nie widza
nic niepokojacego. Druga grupa sa ludzie mtodzi, ktérzy
szukaja szybkiego awansu spolecznego i cwaniactwo po-
strzegaja jako wyzsze wartosci.

Potocki postuluje, aby zy¢ i postgpowac zgodnie ze
swoimi przekonaniami oraz wyzszymi warto$ciami.
Uwazal, ze czlowiek tylko wéwczas bedzie szczesliwy
i bedzie mogt spojrze¢ w swoje wlasne oblicze. Odrzucal
zatem konformizm i koniunkturalizm. ,,Bo kiedy czto-
wiek [...] nie ma sobie nic do wyméwienia; w niedoli,
w przesladowaniu nawet, wigkszym i szczgsliwszym iest
w oczach wlasnych, i bedzie w oczach potomnosci, ani-
zeli ten, co w naywigkszym stopniu pomyslnosci, leka sie
zstapi¢ w wlasne sumienie, i sam sobie iest nieprzyiacie-
lem™° - napisal.

Ad.c) Potocki uwazal, ze patriotyzm jest pierwszg cnota
obywatelska, czyli pierwsza wartoscig etyczng. Jednakze
rozumiany przez Potockiego patriotyzm nosi cechy nauki
o moralnosci, a nie §piewania pie$ni o ziemi ojczystej,
parad, uroczystosci ,ku czci” itd. Odrzucal bowiem po-
wierzchowny patriotyzm, wsparty na gestach, stowach,
przedmiotach. Patriotg wedlug niego jest ten, kto jest czto-
wiekiem madrym, wymaga od siebie, rozwija nauke, szerzy
o$wiate, rozwija gospodarke (do ktorej wzrostu przyczynia
si¢ nauka), postepuje zgodnie z wyzszymi wartosciami itd.
Bowiem jak napisat: ,, nie godzi obywatelowi zaniedbywa¢
talentéw, mogacych stac si¢ uzytecznemi oyczyznie™.
Potocki pyta: ,Wreszcie, c6z to iest madro$¢ i prawdzi-
wa nauka? Jezeli nie moralno$¢ i cnota'. Innymi stowy
postrzegal madros¢ i nauke jako moralne postepowanie.

9 Tamze, s. 146.
10 Tamze,s. 146.
11 Tamze,s. 147.
12 Tamze,s. 147.
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Ad.d) Potocki pisze, ze rozsadek jest rtownowazny
z moralnoscig, ,,gdyz moralnos¢ nie iest czym innym, tylko
prawidlami iego przystosowanemi do wszystkich zwiaz-
kéw i powinnosci cztowieka. Z nauk naywiecéy sie przy-
kladaig do uksztalcenia rozsadku Loika i Geometrya™..
Tym samym mozna by odwrdcic¢ porzadek czterech kardy-
nalnych elementéw ksztattujacych spoteczenstwo. Sq nimi:

a. logikaigeometria (przyczyniaja sie do uksztalto-

wania rozsagdku - mysélenia),

b. cnota (etyka),

c. moralnos¢ (jej podlozem jest etyka),

d. patriotyzm (rozwoj nauki).

Myslenie (logika) jest podstawowym kryterium ksztal-
towania nauki o moralnosci (etyka) oraz postepowania
moralnego w codziennosci. Patriotyzm za$ jest pierwsza
i najwazniejszg cnota czlowieka, ktdrego emanacja jest
rozwdj nauk.

Logika pochodzi od greckiego stowa logos i oznacza: ro-
zum, myslenie, jezyk. Cztowiek jako jedyny posiada logos,
to znaczy moze mysle¢ i moze méwic. Logika nie zajmuje
sie czlowiekiem, nie zajmuje si¢ rzeczami, tylko znakami
- jak pisal Wilhelm Ockham™. Logika w klasycznym zna-
czeniu, to nauka o zasadach myslenia. Okreslana moze by¢
jako dziedzina filozofii, ktéra zastanawia si¢ nad natura
samego myslenia. Usiluje odpowiedzie¢ na nastepujace
pytania: Czym jest poprawne rozumowanie? Co odréznia
dobrze skonstruowany argument od zlego? Czy istnieja
metody pozwalajace wykry¢ bledy w rozumowaniu, a jesli
tak, to na czym polegaja? Logika jest najprawdopodobniej
podstawowg galezia filozofii. Wszystkie dziedziny filozofii
angazujg myslenie, a czy jest to my$lenie poprawne czy
nie, zalezy od tego, czy jest ono zgodne z prawami logiki.

Na temat logiki Potocki napisal: ,zastanawiaigc nas
nad wladzami duszy, i sposobem rozwijania sie¢ ich, nad
poczatkiem i rozrodzaniem si¢ wyobrazen ludzkich, nad
droga, ktora dazy¢ nalezy do znalezienia prawdy, nad
zrodlem bledow i uprzedzen, nad chorobami duszy i ich
leczeniem. Potocki logike pofaczyl z geometria, bowiem:
»przyzwyczaiaigc nas nie ulega¢, iak tylko oczywisto-
$ci”8. Geometria z kolei to dzial matematyki zajmujacy
sie pierwotnie badaniem figur i stosunkow przestrzen-
nych. Gwaltowny rozwdj geometrii nastapit od czaséw
Kartezjusza. Francuski mysliciel stworzyl zreby geometrii
analitycznej. Dalszy rozwoj geometrii analitycznej i me-
tody wspotrzednej doprowadzit do powstania odrebnego
dzialu, zwanego geometrig algebraiczng oraz dal poczatek
geometrii rozniczkowej (XVII wiek). Réwnoczesnie zostata
zapoczatkowana geometria syntetyczna. Mniej wiecej
w tym samym czasie zaczela rozwijac sie geometria rzuto-
wa. Geometria rzutowa jest $cisle zwigzana z perspektywa
malarska i geometrig wykreslanag, ktérej praktycznym

13 Tamze,s. 148.

14 W. Ockham, Suma logiczna, thum. T. Wiodarczyk, Warszawa 2010, s.
111.

15  S. K. Potocki, Mowa miana przy zakoticzeniu popisu uczniéw Liceum
Warszawskiego Dnia 28 wrzesnia 1808, op. cit., s. 148.

16 Tamze,s. 148.
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zadaniem jest umiejetnos¢ mozliwie wiernego przedsta-
wienia na plaszczyznie figur przestrzennych.

Zdaniem Potockiego, polaczenie logiki, jako teorii
myslenia z geometrig, ktdra jest cze$cig matematyki, jest
najwlasciwszym $rodkiem zaradczym na wychowanie
$wiatlego i madrego cztowieka. Logika sama w sobie uczy
precyzyjnego myslenia i posiada tez swdj wlasny specy-
ficzny jezyk symboli (metajezyk logiki), ktérym postuguje
sie dla precyzyjnego okreslenia omawianych zagadnien
jezykowych. Geometria takze postuguje si¢ wlasnym me-
tajezykiem dla uscidlenia przedstawianych przez siebie
zagadnien. Potocki proponowal potaczenie metajezyka
geometrii z precyzja mysélenia (logika) i metajezykiem
logiki. Tym samym ostroznie mozna sugerowac, ze oprocz
semiotyki, Stanistaw Kostka zwracal si¢ w strone logiki
matematycznej. Jest to interesujace, bowiem w jego dzie-
tach dominujg zagadnienia z semiotyki.

Zasadnicze pytanie brzmi: Po co Potockiemu geo-
metria, skoro logika uczy precyzyjnego myslenia? Jest
dopiero rok 1808, trzeba jeszcze kilkudziesieciu lat, aby
Bernard Bolzano oglosit Podstawy logiki (1837), i nastep-
nych dziesiecioleci, aby zostal uznany za prekursora wspot-
czesnej matematyki i logiki. Arystoteles, Ockham, Bacon,
Leibniz, Wolf, Condillac, to tylko kilku myslicieli, ktérzy
swoimi teoriami z logiki i metodologii, wywarli wptyw
na Potockiego. W jednym z dziel napisal: ,,Z przyrodzenia
rozumu ludzkiego, mozemy wnioskowac o wadze i uzyt-
ku do-brebnosci. Rozum nie moze nigdy uwazac iasno
i wyraznie, iak ieden tylko przedmiot™. Interesujacym
terminem jest zastosowane przez Potockiego stowo ,,do-
-brebnos¢”. Na wlasny uzytek powotal nowa interpretacje
tacinskiego stowa praecidere czyli precyzja — ,,obrebnos¢”.
»Obrebnos¢” polega na odcigciu tego wszystkiego, co jest
niepotrzebne w mowie, a pozostawia si¢ to, co jest istot-
ne do wyrazania my$li'®. W $wietle wyjasnionego przez
niego stowa ,,obrebnosc”, ,,do-brebnos¢” (do-precyzja)
mozna pojmowac jako stowa, ktore kieruja sie do siebie
(s3 w sobie). Jednoczesnie stanowi doprecyzowanie defi-
niowanego przedmiotu (do-odcinanie, do-precyzowanie).
Z wielu stéw, ktore sg obrebne (odciete) kazde nastepne
musi by¢ jeszcze do-brebne samo w sobie. Czyli musi by¢
czysta mysla, precyzja. A ta precyzje zapewni jej metajezyk
geometrii, ktéry bedzie uczyl precyzyjnego do-brebnego
opisywania zjawisk. Jest jeszcze jedno rozwiazanie, by¢
moze w przypadku Potockiego zasadnicze. Rozumowanie
geometryczne wychodzi od tego, co ,,dane”, od podsta-
wowej przestanki lub zespotu przestanek i krok po kroku
dociera do wnioskéw, ktére nie moga by¢ inne niz s3.
Prawdopodobnie dlatego Potocki potaczyl logike z geome-
trig i przedstawil obie nauki jako metody uczace myslenia.

O rozsadku pisal, ze wprawdzie nie jest dyscypling
naukowa, ale logika i geometria jako narzedzia myslo-
we przyczyniajg sie do jego rozwoju i do rozwoju nauki.
Rozsadek, o ktérym tak czesto w swoich dzietach pisal

17 S.K. Potocki, O wymowie i stylu, t. 4, Warszawa 1815, s. 53-54.
18  S.K. Potocki, O wymowie i stylu, t. 4, op.cit., s. 52.
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Potocki, nabywany z tak zwanym wiekiem, ale takze zdo-
bywana wiedza, sprawiaja, ze cztowiek postepuje rozwaz-
nie, podejmuje racjonalne decyzje, nie gubi si¢ w $wiecie
»bo rozsadek iedynie wskazac iest mocen dobre umieiet-
nosci uzycie, i kierowac tacznie z moralnoscia wszystkiemi
cztowieka krokami, ku wlasnemu i spoteczno$ci dobru™®.
Wspomniane przez Potockiego ,,dobre umieigtnosci”,
to narzedzia mys$lowe, ktore uczy logika.

Niepokdj Potockiego budzi tradycja polskiego szkol-
nictwa, ktdre uczyto krasoméwstwa, dowcipu i encyklo-
pedycznej wiedzy. Jego zdaniem najwazniejsze jest, aby
nauczy¢ cztowieka samodzielnego myslenia. Samodzielnie
myslaca jednostka rozpoznaje prawde oraz falsz (nie daje
sie zmanipulowac), wie, ze nauka jest podstawg dobrobytu
spoteczno-ekonomicznego, wigc bedzie usilnie zabiegac
0 jej rozwdj i krzewienie. Na potwierdzenie tego Potocki
zwraca sie do uczniow: ,iezli sie sami nad tg nieodbita
prawda zastanowi¢ nie zechcecie, pfonnemi stang sie ich
[nauczycieli - KK] starania”®. Tym samym wskazuje,
ze nauczyciel jest przewodnikiem po wiedzy, jest nauczy-
cielem mys$lenia. Przykladowo, nauczyciel nie nauczy ta-
bliczki mnozenia, on musi wskaza¢ na narzedzia myslo-
we i ukaza¢ dobrodziejstwo ze znajomosci umiejetnosci
liczenia w pamieci.

Dalej Potocki ofiarowal uczniom ,uzyteczng rade”,
aby mogli udoskonali¢ rozsadek, faktycznie ukazuje im
uzyteczne narzedzia mys$lowe: ,Nie badzcie chciwemi
obeymowac wraz i z fatwoscig wielu rzeczy, zastanawiaycie
sie raczéy nad kazdg z osobna, rozbieraycie i3, a to, czego
poiaé, z czego sobie sprawy zdac niezdotacie, poddaway-
cie pod zdanie nauczycieléow waszych: przektadaycie im
trudnosci i zarzuty, iakie wam rozum wasz wskazuie, i nie-
odstepuicie od nich, poki si¢ nie przekonacie gruntownie.
Lepiéy iest wielu rzeczy nie umie¢, iak ie zle lub mylnie
umie¢; takowa bowiem znaiomos¢, nie iest dla cztowieka
wiadomoscig nowo nabyta, lecz btedem do btedéw do-
dawanym”™'. Nie nalezy przyswaja¢ wiedzy chaotycznie,
bezmyslnie, mechanicznie. Przeciwnie, Potocki uwaza,
ze trzeba analizowac¢ kazdy problem osobno, zglebiac jego
zrodta, a jesli mlody czlowiek napotyka jakie$ trudnosci
metodologiczne (np. dotyczace zrozumienia pojecia, zja-
wiska, odpowiedniego zinterpretowania etc), problem
powinien rozwigzywac z nauczycielem.

Waznym zagadnieniem, jakie Potocki porusza w ,uzy-
tecznej radzie”, jest teza, ze lepiej umie¢ mniej, niz posia-
da¢ wiedze obszerng, ale nieprawdziwg. Aby jednostka
posiadata wiedze prawdziwa, musi postugiwac si¢ i zdo-
bywac¢ ja w jezyku empirycznym. Nalezy odrzuci¢ jezyk
metafizyki, ktory opisuje $wiat nierzeczywisty. Wiedza
nieprawdziwa powoduje, ze czlowiek podejmuje bledne
decyzje, komplikuje prosty $wiat przyrody wyszukany-
mi teoriami, ktére opisuje skomplikowang semantyka.
Jednostka wowczas mnozy byty, a Potocki uczyt, aby

19  S.K. Potocki, Mowa miana przy zakoviczeniu popisu uczniéw Liceum
Warszawskiego Dnia 28 wrzesnia, 1808 Roku, op. cit., s. 149.

20 Tamze,s. 149.
21 Tamaze,s. 150.
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wypowiadac si¢ precyzyjnie w my$l ,,méw maksymalnie
jasno”. Jezyk metafizyki zaciemnia kontur §wiata rze-
czywistego. Ponadto bledna wiedza nie przyczynia si¢
do indywidualnego rozwoju.

Logika, jako nauka o znakach, uczy precyzyjnego wy-
powiadania sig, pisania, méwienia, myslenia. Tak czesto
powtarzana przez Potockiego teza, ze ,jezyk jest obrazem
mys$li”, doskonale ilustruje jego troske o maksymalnie ja-
sne wypowiadanie si¢ i uzasadnianie pogladéw tak dlugo
jak tylko si¢ da. Przestrzegal, aby nie ulega¢ jezykowym
»blyskotkom”, uciesznym puentom, karkotomnym in-
terpretacjom, sofizmatom. Kazal logicznie rozumowac,
szuka¢ prawdy, bledéw logicznych, entymematéw, met-
nej wypowiedzi, usterek w definiowaniu itd. O rozsadku
pisatl: ,,On iest wymowy rzetelnym kleynotem, ktérego
stowa sg tylko oprawg”? (rozsadek, to obraz logicznego
myslenia, ktérego stowa sg oprawg). ,Niemasz bez praw-
dziwego rozsagdku wymowy, bo bez niego nie ma mieysca
przekonanie, ktére skutkiem wymowy bydz powinno™
(nie ma wiedzy na temat myslenia, ktorej skutkiem jest
logiczna wypowiedz).

Potocki wskazuje, ze brak wiedzy uniemozliwia praw-
dziwe pisanie, w domysle precyzyjne i jasne. ,,O mlodziezy!
staray sie nabydz rozsagdku nabywaiac nauki”* - apeluje
minister o$wiaty. O mlodziezy! staraj sie ¢wiczy¢ w logice
- mozna byloby rozwing¢ mysl Potockiego.

Na zakonczenie wypada zatrzymac si¢ nad stowami
Potockiego, ktéry uwazatl, ze humboldtowska koncepcja
uniwersytecka jest najlepsza dla rozwoju samodzielnego
myslenia: ,nie radzg ia, by dla iednéy nauki, zaniedbywa¢
inne; lecz radze by wsréd koniecznego zwigzku nauk, ¢wi-
czac si¢ we wszystkich, do iednéy z nich szczegdlnieysze
przykladac staranie, i nabyte znaiomosci w innych, do téy
stosowac”?*. Aby samodzielnie mysle¢ i uchodzi¢ za czto-
wieka wyksztalconego, nalezy ksztalcic¢ sie wlogice, ktdéra
ksztaltuje narzedzia myslowe, dzieki ktérym jednostka
ksztaltuje wyzsze wartosci, doskonali postepowanie mo-
ralne i rozwija nauke (patriotyzm).

Dr Katarzyna Karaskiewicz - historyk idei i kultury,
antropolog kultury. Absolwentka Wydziatu Historycznego
Uniwersytetu Warszawskiego. Zajmuije sie historig idei, historig
i filozofig oswiecenia.

22 Tamze,s. 151.
23 Tamze,s. 151.
24 Tamze,s. 152.
25 Tamze,s. 154.
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EMOCJONALNE ASPEKTY KOMUNIKACJI MUZYCZNEJ

Ewa Skardowska

1. Komunikacja muzyczna

Przez calg histori¢ ludzkosci muzyka byla traktowana
jako forma komunikacji. Jednakze, natura tego, co i w jaki
sposob komunikuje muzyka byta przedmiotem dtugotrwa-
tych i fascynujacych studiéw w zakresie filozofii, religii,
sztuk pieknych i nauki. Muzyke czesto opisywano jako
»quasi-jezykowa” forme ekspresji ludzkiej chociaz dzwieki
muzyczne nie nosza w sobie nominalnych znaczen, jakie
przypisuje si¢ mowie .

Komunikacja muzyczna, jako pochodna wytworzonej
przez kompozytora, a potem przedstawionej na scenie
przez wykonawcédw formy ma dwie, niekoniecznie powia-
zane ze sobg sily oddzialywania: odsrodkowa (skierowa-
ng ku publicznosci) oraz dosrodkowg (skierowang przez
grajacych ja muzykoéw do siebie nawzajem). Termin ,,ko-
munikacja muzyczna”, w moim przekonaniu, odnosi si¢
wiec do obu sfer: oddzialywania poprzez muzyke na $wiat
zewnetrzny oraz dzialania, poprzez nig, na partneréw
relacji artystyczne;j.

Wigkszos¢ psychologéw muzyki, w badaniach z ostat-
nich lat podkresla wage ,,dyskretnosci” uczu¢, jakie wywo-
tuje muzyka. Préby zredukowania przezywanych dzieki
muzyce emocji do malej ich liczby wskazuja wymiernie
na ten sam zespo6! emocji, jakie wiazg sie z innymi dzie-
dzinami, w ktérych emocje sg odczuwane?, ale oczywi-
$cie istnieje tez wymiar emocji, jakie sa powigzane tylko
z muzyka (,podniostos¢”) lub tez takie, ktore wykazuja
wyrazne rozrdznienie miedzy ,,powazng” a ,popows” jej
odmiang.

Jezeli zaakceptujemy fakt, ze muzyka moze wywotywac
emocje u stuchaczy, pozostaje zapytac czy sg to te same
emocje, jakie towarzysza nam w zyciu? Emocje, ktdre
moga by¢ tatwo poprzez muzyke wyrazone i przyswojone

1 M.H. Thaut: “Rhythm, human temporality and brain function”
w: “Musical Communication” (red. D. Miel, R. MacDonald, D.].
Hargeaves) Oxford University Press, 2005, Czapter 8, s. 171.

2 Por. P.N. Juslin: “From mimesis to catharsis: ex pression, perception,
and induction of emotion in music” w: “Musical Communication”
(red. D. Miel, R. MacDonald, D.]. Hargeaves) Oxford University Press,
Chapter 5, s. 93.

to emocje ,bazowe” (szczgscie, smutek, gniew, strach,
milos¢/wrazliwos¢), ktére maja wyraznie odmienng cha-
rakterystyke w innych kanatach komunikacyjnych, czyli
wszelkich nie-werbalnych formach mowy i ruchéw ciata.
Z drugiej strony emocje wywolane muzyka sa zdeter-
minowane poprzez ,oszacowanie” danego wydarzenia
muzycznego i powody angazowania si¢ w muzyke w danej
sytuacji. Prawdopodobnie najczestsza przyczyna stuchania
muzyki jest po prostu jej funkcja ,,enjoymentu’.

Jak moéwitam, z komunikacja muzyczna (lub tez ko-
munikowaniem si¢ poprzez muzyke) mamy tez do czynie-
nia wszedzie tam, gdzie za podstawg wykonania utworu
muzycznego kryje si¢ wigcej niz jedna osoba. W kontek-
$cie pracy artystycznej wymiana komunikacyjna miedzy
partnerami jest opisywana jako proces transmisji, przez
ktéry pewne (muzyczne) znaczenia i treéci sg przenoszone
z jednej osoby na druga®. Na gruncie wykonawczym, pod-
czas interpretacji utworu kameralnego zachodzi zjawisko
komunikowania si¢ podobnego do konwersacji. R. Keith
Sawyer w pracy z 2003 pisze: ,,zespot kameralny tworzy
wzajemng komunikacje w sposob, w jaki prowadzitby
konwersacje™.

Jaki zwiazek istnieje miedzy cechami wykonania
a emocjami? Cho¢ nie ma jednoznacznej odpowiedzi
na to pytanie, z pewnosciag mozna wyodrebni¢ kilka
podstawowych powigzan, miedzy emocjami a podsta-
wowymi parametrami gry, takimi jak: tempo, glosnos¢,
nastréj. W 2003 kilku pracujgcych nad tym problemem
psychologéw z Uniwersytetu Uppsala (Gabrielsson, Juslin,
Laukka i Lindstrom) dokonato klasyfikacji gléwnych emo-
cji zwiazanych z muzyka poprzez charakterystyczne dlan
cechy wykonania. Efekty ich prac mozna przedstawic¢
nastepujgco:

3 Por. Dz. cyt., s. 100.

4 P.N.Juslin: Dz. cyt., s. 85, “Musical Communication is often
considered to be a transmission process through which meaning of
some kind is conveyed from one person to another”.

5  R.K.Sawyer -,Group creativity: Music, theather, collaboration”.
Mahwah, NJ: Erlbaum w “Music and conversation” w “Musical
Communication”, Oxford University Press, s. 45.
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RODZAJ EMOCJI  CECHA WYKONAWCZA

Szczescie

Szybkie tempo, mate réznicowanie tempa, durowy tryb', prosta i nieskomplikowana harmonia, srednia gtosnos¢, mata réznorodnos¢
poziomu dZwieku, wysoki strdj, szeroki zakres stroju, perfekcyjne kwarty i kwinty, podwyzszona mikro-intonacja, artykulacja staccato,
duza réznorodnosc artykulacyjna, gtadka i swobodna rytmika, jasna barwa, szybko atakowane tony, mata réznorodno$¢ agogiczna,
ostre kontrasty miedzy nutami dtugimi i krétkimi, Srednio szybkie vibrato, Srednio szybkie-rozciagniete vibrato, mikro-strukturalna
reqularnos¢

Smutek

Wolne tempo, molowy tryb?, dysonans, mate natezenie dZwieku, umiarkowana réznorodno$¢ poziomu dzwieku, niski stréj, waski
stréj, zanizony stréj, ptaska intonacja, mate interwaty, artykulacja legato, mata réznorodno$¢ artykulacyjna, matowa barwa, wolny
atak dZwieku, duza réznorodno$¢ agogiczna (rubato), migkkie kontrasty miedzy nutami dtugimi i krotkimi, pauzy, wolne wibrato,
ritardando, mikro-strukturalna nieregularnos¢

Gniew

Szybkie tempo, mate réznicowanie tempa, molowy tryb, atonalnos¢, dysonansowos¢, wysoki poziom dZzwigku, mate roznicowanie
gtosnosci, wysoki stroj, mata réznorodnosc stroju, stroj wznoszacy, duze septymy i kwarty podwyzszone, staccato, umiarkowana
réznorodnosc¢ artykulacyjna, rytmika kompleksowa, nagte akcenty rytmiczne (synkopacja), ostra barwa, hatasliwos¢, atakowanie
lub rozpadanie sie nut szybkich, mata réznorodno$¢ agogiczna, akcenty na nutach tonalnie niestabilnych, ostry kontrast miedzy
dtugimi i krétkimi nutami, accelerando, srednio-szybkie vibrato, szerokie powiekszajace sie vibrat, mikro-strukturalna niereqularnos¢

Strach

Szybkie tempo, duza zmiennos¢ tempa, minorowy tryb, dysonansowo$¢, maty poziom dZzwieku, szeroka réznorodnos¢ poziomu
dzwieku, gwattowane zmiany w poziomie dZwieku, wysoki stroj, wznoszacy sie stroj, szeroki zakres stroju, szerokie kontrasty w stroju,
artykulacja staccato, szeroka réznorodnosc artykulacyjna, poszarpany rytm, miekka barwa, duza réznorodno$¢ agogiki, pauzy, miekkie
atakowanie dZwieku, szybka wibracja, mata rozciagliwos¢ wibracji, mikro-strukturalna nieregularnos¢

Wrazliwos¢

Wolne tempo, durowy tryb, konsonansowos¢, $rednio niski poziom dZwieku, mata réznorodno$¢ poziomu dzwieku, niski stréj, dos¢
waski zasieg stroju, artykulacja legato, mata réznorodnos¢ artykulacyjna, wolny atak dZzwieku, miekka barwa, umiarkowana réz-
norodnos¢ agogiki (timingu), miekkie kontrasty miedzy dtugimi i krétkimi nutami, akcenty na nutach stabilnych tonalnie, srednio
szybkie vibrato, mata rozciggliwos¢ wibracji, mikro-strukturalna regularnos¢

Rys.1. Podsumowanie funkgji muzycznych skorelowanych z emocjami dyskretnymi w ekspresji muzycznej

Zbigniew Necki, psycholog spoleczny z Uniwersytetu
Jagiellonskiego, zdefiniowal komunikowanie si¢ jako
»podejmowang w okreslonym kontekscie wymiang wer-
balnych, wokalnych i niewerbalnych sygnaléw (symboli)
w celu osiagniecia lepszego poziomu wspdtdziatania™.
Muzycy zespotu kameralnego, gdy odbywaja wspolne pro-
by, pracujg razem i graja koncerty, maja do wykorzystania
caly arsenat $rodkéw; komunikujac sie poprzez mowe,
gesty, ale przede wszystkim, taczone w zdania, dzwieki.

Istnieja dowody naukowe na to, ze u podstaw komu-
nikacji muzycznej, ktéra stanowi budulec tzw. ,,musical
companionship” leza procesy fizjologiczne. Eksperyment
psychologéw: Neugebauer i Aldrige z 19987 przeprowa-
dzony na dwdéch muzykach grajacych razem wykazat,
ze zaklécenia ich gry przez bodzce zewnetrzne wywotaly
paralelnos¢ ich reakcji w dialogu muzycznym, ktory wy-
tonit si¢ jako wspdlny, réwnoczesny efekt (,,dwoch serc
bijacych jak jedno”). Komunikacja miedzy partnerami
artystycznymi powstala wiec w wyniku koordynacji in-
tencji i podjecia wspolnej aktywnosci przez konkretne
zdarzenia w czasie rzeczywistym?.

6  Z.Necki: Komunikacja miedzyludzka, Krakéw: Wydawnictwo
Profesjonalnej Szkoty Biznesu, 1996, s. 109.

7  L.Neugebauer i D. Aldridge: Communication, heart rate and the
musical dialogue”, British Journal of Music Therapy, 12 (2) 1998 s.
46-53.

8  Por. G. Ansdell i M. Pavlicevic: “Musical companionship, musical
community. Music therapy and the process and value of musical
communication” w: "Music Communication” (red. D. Miel, R.
MacDonald, D.J. Hargeaves) Oxford University Press, Czapter 9, s.
199.
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Wykonanie zespolowe to jednak cos$ wiecej, niz tylko
wspolna reakcja na bodzce, to tez tzw. ,jamming” (,,jam
session” oznacza spotkanie muzykdw, majace na celu
wspodlng improwizacje). W ostatnich latach, termin ,,jam-
ming” jest powszechnie stosowany poza jazzem, aby opi-
sa¢ kazda ,swobodnie si¢ toczacg”, tworcza interakcje
w grupie®. Najklarowniejsza postacia komunikacji typu
»jamming” sa koncerty zawierajace improwizacje. Jednak,
nawet w muzyce wykonywanej z partytury zachodzi zja-
wisko komunikacji muzycznej, zaréwno jako ,,emergence
communication” (reakcja partnera/partneréw na pomytke
lub nieprzewidziane ewentualnosci w trakcie wykonania)
jak i ,collaborative communication” - komunikacje nie-
odfacznie zwigzang z twérczym procesem odtworczym,
czyli interpretowaniem dzieta muzycznego.

Ow drugi typ komunikacji oznacza, ze wykonanie
utworu kameralnego nie jest li- tylko kwintesencja $cistych
ustalen, omowienia rél w utworze i synchronizacji, lecz
interakcja komunikacji toczaca si¢ miedzy muzykami,
ktéra w duzym stopniu, jak improwizacja, posiada cechy
nieprzewidywalnosci. ,,Przeptywu (przebiegu) danego
wykonania nie da si¢ przewidzie¢, nawet jesli ma si¢ nie-
ograniczong wiedz¢ na temat umiejetnosci, motywacji
i standw psychicznych, w jakich znajduja si¢ poszczegdlni
wykonawcy. Nie mozna wyjasni¢ procesu komunikacji
przez pryzmat jednego wykonawcy; aby posia$c ta wiedze
trzeba przeanalizowa¢ dynamike komunikacji, jaka toczy

9 R.K. Sawyer: s. 47.
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sie wérdd wszystkich czltonkéw grupy® i we wszystkich
jej wektorach sktadowych (pianisty do skrzypka, wio-
lonczelisty do pianisty, wiolonczelisty do skrzypka, itd.).

Amerykanski psycholog muzyki, R. Keith Sawyer napi-
sal: ,,zamiast podejscia strukturalnego, ktére koncentruje
sie na nutach, sylabach i strukturze fraz, do wyjasnienia
istoty komunikacji w muzyce potrzebujemy nowego podej-
$cia opartego na semiotycznej koncepcji indeksykalnosci.
Kazdy muzyk w zespole stale proponuje nowe motywy
muzyczne, koncepcje, style i nastroje; czasem odwotu-
je sie do innych utworéw lub innych wykonan granego
utworu. Nowe pomysty kazdego z muzykow sa zawsze
indeksowane - ich znaczenie jest silnie uzaleznione od
bezposredniego kontekstu. I kazdy poddany przez danego
muzyka nowy pomyst, podlega spolecznemu procesowi
oceny. Cala grupa zbiorczo okresla, czy propozycja X zo-
stanie wlaczona w przebieg biezacego wykonania. Grupa
ma mozliwo$¢ akceptacji pomystu (opierajac sie na nim
czyni go swym ,wlasnym”), odrzucenia go lub czesciowej
akceptacji (wybierajac jeden aspekt ,,pomystu” jako wart
wykorzystania, i ignorujac reszte)".

Richard Petty i John Cacioppo z Uniwersytetu
Chicagowskiego, powolujac si¢ na Arystotelesa, wska-
zali na fakt, Ze zrozumienie komunikatu nadawcy zalezy
nie tylko od wytezonej uwagi odbiorcy, lecz takze jego
predyspozycji do zapamietywania i zdolnosci logicznego
przyswajania znaczenia komunikatu. Tres¢ komunikatu
nie musi by¢ jednak istotg komunikacji; moze nig by¢
sposob jego przekazu. Wedtug George’a Herberta Meada,
prekursora teorii symbolicznego interakcjonizmu™ jed-
nostka funkcjonujaca w zespole osobowym nie jest jednak
wolna od wplywu grupy osob, z ktérymi wspoldziata.
Muzyk grajacy w zespole kameralnym komunikuje si¢
(na gruncie muzycznym) ze swoimi partnerami w sposob,
ktdry jest konsekwencjg relacji miedzy nim, a pozostatymi
muzykami.

Do kategorii wplywéw komunikacyjnych naleza tez

10 Dz.cyt.:s. 49.
11  Dz.cyt.:s. 55

12 J.Pettyi]. Cacioppo: Attitedes and persuasion: Clasic and
Contemporary Approaches. Brown, Wm., C., Dubuque, Iowa [w]:
E. Griffin: dz. cyt. 2003, s. 206. Zagadnienie to bylo poruszone juz
u Arystotelesa w Retoryce. Por. Arystoteles: Retoryka, przekt. H.
Podbielski, [w:] tegoz: Dzieta wszystkie, t. 6, Warszawa: PWN, 2001, s.
306.)

13 E. Griffin: dz.cyt.2003, s. 74. Teorie symbolicznego interakcjonizmu
stworzyli uczniowie George’a Herberta Meada na czele z Herbertem
Blumerem w roku 1937, tuz po $émierci swojego mentora.
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dziatania na rzecz celéw artystycznych, ktére moga by¢
tak wazne, Ze - jak twierdzi Leon Festinger — dana oso-

ba moze zmieni¢ swg postawe, by dostosowac ja do tego
rodzaju dzialan, nawet jesli nie istnieje wyrazny ku temu
powdd™. Typowym przykiadem negatywnym komuni-
kacji na rzecz celu (niekoniecznie artystycznego, a np.
zwigzanego z praca korepetytora) jest zmiana postawy
pianisty w stosunku do instrumentalisty: porzucenie part-
nerstwa dla akompaniowania, czyli ,podporzadkowania
sie soliscie...”

2. Komunikacja emocjonalna w muzyce

Moje rozwazania na temat relacji artystycznych nie
bylby pelne bez odwotania si¢ do najglebiej ukrytej stery
osobowosci partneréw artystycznych: sfery emocjonalnej.
Oczywiscie w calym zlozonym procesie komunikowania
si¢ poprzez muzyke (komunikowania muzyka), ktéry
mozna przedstawic¢ w sposob nastepujacy:
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Rys. 2. Rozne aspekty taricucha muzycznej komunikacji emocjonalnej

aspekt komunikacji muzycznej-emocjonalnej w przy-
padku partnerdw relacji artystycznej (koto drugie) jest
ledwie jednym z pieciu fragmentéw procesu. Pole to jest
jednak najistotniejszym ogniwem procesu odtworstwa dla
muzyka-wykonawcy. Skiada sie ono z co najmniej kilku
mozliwych do wyodrebnienia sktadowych:

14 L. Festinger: A theory of cognitive dissonance, Stanford [CA]: Stanford
University Press, 1957, s. 95.
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Rys.3 Potengjalne obszary reakcji emocjonalnych u muzykéw

Naukowcy badajacy rézne emocje wystepujace u mu-
zykow koncentrujg si¢ na réznych ich komponentach,
gdyz w sktad procesu komunikacji muzycznej wchodzi
wiele czynnikéw. Niektdrzy psycholodzy koncentruja si¢
na emocjonalnej ekspresji wykonania, inni naciskaja
na dokonanie oceny poznawczej muzyki pod katem tego,
jakie emocje wywoluje, i jak te emocje oddziatuja na para-
metry fizjologiczne (psychosomatyczne) grajacego; jeszcze
inni zastanawiajg si¢, jak muzyka moze by¢ stosowana
do regulacji przeptywu emocji'® (- muzykoterapia).

W kontekscie wykonawstwa muzyki wazne wydaje
sie dokonanie rozréznienia miedzy dwoma mozliwymi
rodzajami reagowania na muzyke: percepcepcyjnym
i indukcyjnym. Dzialajac w zespole kameralnym trze-
ba odpowiedzie¢ sobie na pytanie: kto z nas zalicza si¢
do oséb, ktore przede wszystkim dostrzegaja emocje za-
warte w muzyce, a kto do tych, ktorzy faktycznie odczuwajg
emocje grajgc muzyke?

Owo rozréznienie znajduje uzasadnienie zwlaszcza
w kontekscie relacji migdzy wykonawcami a publicznoscig
(docelowym adresatem procesu tworczego). Publicznos¢
wykazuje mniej lub bardziej rozbudzone sposoby reago-
wania emocjonalnego. W ujeciu, jakie przedstawiam w ni-
niejszym tekscie zjawisko dwu-wymiarowosci emocjonal-
nej rozpatruje przede wszystkim jako istotny elementem
w kontekscie relacji migdzy artystami.

Oba modele poznawcze: percepcyjny i indukcyjny,
znane od czaséw starozytnej Grecji, sg przedmiotem no-
woczesnych badan naukowych. Oba tez moga wykazywac
odmienne parametry, w zaleznosci od stopnia zaangazo-
wania jednostki w procesy emocjonalne. Modele te trudno

15  Por. P.N. Juslin: Dz. cyt., s. 91.
16  P.N.]Juslin: Dz. cyt., s. 90.

17 Lubinaczej: u ktérych to muzyka wywotuje odczucia emocjonalne.
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ze sobg pordwnad, poniewaz pomiar wywolanych emocji
jest trudniejszy niz pomiar postrzeganych emocji, a takze
dlatego, ze rodzaj emocji zwykle wyrazanych i odbiera-
nych poprzez muzyke moze by¢ inny od zestawu emocji
zazwyczaj przez nig wywolywanych'.

Jednak, oba dwu-biegunowe modele percepcji emocjo-
nalnej generuja powiazane z nimi problemy. Jednym z nich
jest to, ze dodatnia lub ujemna emocja moze przynaleze¢
do dwdch niezaleznych wymiaréw (emocje postrzegane
lub wywotywane). Jesli to prawda, niektére stany nie moga
by¢ wlasciwie reprezentowane w przestrzeni dwuwymia-
rowej przez tylko jeden wymiar ,warto$ciowania”. Oba
WYMIARY mogg odpowiednio nie réznicowac niektérych
emocji, takich, jak gniew i strach, ktére zajmuja podobna
pozycje w przestrzeni afektywnej, ale s3 odczuwane zu-
pelnie inaczej w odniesieniu do muzyki.

Informacja na temat ,,perceptywnosci” i ,indukcyjno-
$ci” jako czynnikéw oddzialywania na emocje naszych
partneréw artystycznych moze stanowi¢ odpowiedz
na pytanie: dlaczego tak réznie czujemy si¢ z réznymi
muzykami, w réznych sktadach osobowych, nawet jesli
gramy ten sam utwor?

Zreszta, jesli nawet w obrebie zespotu kameralnego
reprezentujemy ten sam rodzaj reagowania emocjonalnego
na muzyke (,percepcyjny” lub ,indukcyjny”) pozosta-
je jeszcze wachlarz mozliwych, a nie zawsze kompaty-
bilnych ze sobg emocji, ktére moga wiazac si¢ z grang/
wykonywang muzyka. Publikacja zespotu naukowcow:
Lauri Nummenmaa, Enrico Glerean, Ritty Hari i Jari
Hietanena z Uniwersytetu Aalto wydana przez czasopi-
smo ,,Proceedings of the National Academy of Sciences”
(PNAS) obrazuje za pomocg rozréznienia ,,ciepfo-zimno”
rozpietos¢ mozliwych do odczuwanych emocji. Na poniz-
szym rysunku, czarno-bialym miejsca jasniejsze obrazuja
cieplo (energie dodatnig), a ciemniejsze-zimno (energie
ujemna).

18  Por. Dz.cyt,s. 91.
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Rys.4 Obraz odczuwanych emocji ludzkich w/g L. Nummenmaa, E. Glerean, R. HariiJ.
Hietanena

Wystarczy spojrzec na powyzszy rysunek, by wyobrazi¢
sobie, jak moze funkcjonowa¢ zespot muzykow, w ktérym
emocje odczuwane przez poszczego6lne osoby, jako reakcje
na dany utwor/fraze/motyw muzyczny (lub tez emocje
wywolane przez muzyke, ktdrg graja) sa podobne (czer-
wono-zolte <jasno-jasne; dodatnio-dodatnie>), a jak, kiedy
sa odmienne (tzn. czerwono-niebieskie <jasno-ciemne;
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dodatnio-ujemne>), jak np. w przypadku potaczenia emo-
cji: zadowolenia i depresji, albo dumy i smutku.

Sadze, iz rysunki nr 1 i 4, dowodza, iz nawet w sytu-
acji poréwnywalnej wiedzy, poziomu doswiadczenia, czy
poziomu instrumentalnego, a takze udanej, dynamicznej
komunikacji na jakos$¢ efektéw pracy muzykéw w ze-
spotach kameralnych wptywaja odczuwane przez nich
stany emocjonalne — przynajmniej te, ktére odnoszg si¢
wykonywanej wspdlnie muzyki.

Komunikacja miedzyludzka opiera si¢ najczesciej
na przesylanych §wiadomie wiadomosciach. Jednakze
procesy umystowe, jakie zachodza podczas komunikacji
muzycznej, a wigc w duzym stopniu komunikacji emocjo-
nalnej, maja cechy ,interwencyjne” i s3 prawie catkowicie
nieuswiadomione. W rzeczywisto$ci wiele proceséw, ktore
leza u podstaw muzycznej komunikacji jest ukrytych,
co pomaga ,,schowa¢” prawdziwa nature ekspresji muzycz-
nej nawet w stosunku do kolegéw-muzykéw z zespotu'.
Niewykluczone wigc, ze, przyjmujac za podstawe podob-
ny poziom wykonawczy kazdego z muzykéw, to za sferg
odczuwanych emocji kryja sie prawdziwe mozliwosci ar-
tystyczne zespotu...

Ewa Skardowska - koncentrujaca pianistka, doktor
Uniwersytetu Fryderyka Chopina w Warszawie.
Zajmuje sie takze publicystyka muzyczna.

RODNIIP ,,WOM” w Rybniku proponuje
zajecia na nastepujacych kursach:

Programy typu CAD w nauczaniu.

Praca z uczniem zdolnym.

Kurs animatoréw origami.

Muzyka w procesie uczenia sie i terapii.

Emisja gtosu jako wspomaganie pracy nauczyciela.

Korekta jezykowa i redakcja tekstow.

Odyseja Umystu. Szkolenie Treneréw programu.

Szczegotowa oferta edukacyjna

dostepna na naszej stronie
www.wom.edu.pl

19  P.N.Juslin; “From mimesis to catharsis: expression, perception, and
induction of emotion in music” w: “Musical Communication” red.
D.Miell, R.MacDonald, D.J.Hargreves, Oxford University Press,
2005, s.93Human communication commonly begins and ends with
concious messages. However, the intervening mental processes are
almost completely uncouncious (Johnson Laird 1992). Indeed, the
fact that many of processes that underlie musical communication
of emotion are implicit helps to “mystify” the nature of musical
expression to musicians (Denski, 1992)
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SZKOLA JAKO PRZEDMIOT PRZEMOCY

Edward Karolczuk

Szkoty dos¢ powszechnie kojarzone sa z miejscem
wszechstronnego rozwoju ucznidéw czy studentéw, w ktd-
rych funkcja zachodzacych proceséow dydaktyczno-wy-
chowawczych jest wychowanie jednostki samodzielnej,
kreatywnej, tworczo podchodzacej do rozwigzywania
problemodw, otwartej na $wiat i tolerancyjnej. Takie za-
pisy istnieja tez w szkolnych programach dydaktycznych
i wychowawczych. Szkoty pieknie brzmigce misje swoje
wypisuja na $cianach przy drzwiach wejsciowych. W pu-
blikacjach poswieconych szkotom i w §rodkach maso-
wego przekazu powszechnie ubolewa si¢ nad rozwojem
réznych form przemocy szkolnej, do ktorej zalicza sie
bezposrednie bdjki i wymuszenia, kradzieze, obelgi,
wulgaryzmy, zngcanie si¢ nad mlodszymi i stabszymi,
nekanie telefoniczne i internetowe, przeciwstawianie sie
regulaminom szkolnym i poleceniom nauczycieli, pe-
dofilie i prostytucje nieletnich. Sugeruje si¢, ze wszyscy
byliby szczgsliwi, gdyby udalo sie wyeliminowa¢ wszelkie
jej przejawy i osiagac konsensus w kazdej sprawie. Czy
jednak jest to mozliwe w sytuacji, gdy szkoty sg zaréwno
przedmiotem, jak i podmiotem przemocy? Czy przemoc
nie jest elementem systemowym funkcjonowania szkoét,
w ktdrych obok oficjalnego procesu wychowania ogromna
role w ksztaltowaniu ucznidéw i studentéw odgrywa tak
zwany ukryty program wychowania, ktérego nieodtacz-
nym elementem jest przemoc symboliczna? Czyz bowiem
szkoty nie przygotowuja kadr dla organéw represyjnych
panstwa, wojen i rewolucji? Juz Platon zarzucal demokra-
cji, Ze nie jest oparta na prawdzie i ze nie potrafi wskazac
swej prawomocnosci. Jego zdaniem demokracja, jesli pa-
nuje w niej wolno$¢ i wolnos¢ stowa, moze wydawac sig
najpiekniejszym z ustrojow, jak ptaszcz pomalowany we
wszystkie mozliwe kolory. W demokracji, jego zdaniem,
znajduja sie wowczas ,wszelkie rodzaje ustrojow, bo tam
wszystko wolno”, jest ,bazarem ustrojéw”'. Niektorzy
przestepcy mimo skazania przez sady ,,siedzg na miejscu
i kreca si¢ po miescie”. Jest to ,ustrdj przyjemny i nie-
rzadny, i r6znobarwny, i taki, co to pewng réwnos¢ roz-
daje i przydziela zaréwno réwnym, jak i nieréwnym™.
W demokracji zacierajg si¢ réwniez pewne istotne réznice,
istotne dla relacji os6b wolnych i niewolnych, nauczycieli
i uczniéw oraz osob dorostych i dzieci, co jest istotne dla
procesu wychowania i ksztalcenia. W demokraciji ,,0jciec
przyzwyczaja si¢ do tego, ze sie staje podobny do dziecka,
i boi si¢ syndw, a syn robi si¢ podobny do ojca i ani sig¢
nie wstydzi, ani si¢ nie boi rodzicéw, bo przeciez jest wol-
ny”3; ,nauczyciel boi si¢ ucznidw i zaczyna im pochlebiac,

1 Platon, Pa#istwo, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s.
347.

2 Tamze, s. 348.
3 Tamze, s. 355.
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a uczniowie nic sobie nie robig z nauczyciela, a tak samo
ze stuzby, ktora ich odprowadza do szkoty™; ,mtodzi
ludzie upodabniajg sie do starszych i puszczaja si¢ z nimi
w zawody i w stowach i w czynach, a starzy siadajg razem
z mlodymi, dowcipkuja i stroja figle, nasladujac mtodych,
zeby nie wyglada¢ ponuro i nie mie¢ zbyt wladczej po-
stawy”?; niewolnicy ,,cieszg si¢ nie mniejszg wolnoscia
niz ci, co ich kupuja™; panuje rownouprawnienie miedzy
mezczyznami i kobietami; ,Dusza obywateli robi si¢ tak
delikatna i wrazliwa, ze cho¢by im kto$ tylko odrobine
przymusu probowat narzuci¢, gniewaja si¢ i nie znoszg™.

Przemoc rynku

Szkoty nawet w systemach demokratycznych sg przed-
miotem przymusu i przemocy zaréwno ze strony prawa
panstwowego, rodzicéw i uczniéw oraz systemu rynko-
wego. Wszystkie te czynniki oddzialywaja jednoczesnie
i moga potegowac swoje skutki. Szkoty zobowigzane sa
do przestrzegania ustaw i przepiséw wykonawczych orga-
néw panstwowych, pod grozba ponoszenia odpowiedzial-
nosci prawnej i stuzbowej, nauczyciele i szkoty ponosza
odpowiedzialnos$¢ cywilng za mlodziez pozostajaca pod
ich opieka. Ale szkoty biorg réwniez udzial w wymuszania
przepiséw panstwowych na uczniach i studentach oraz ich
rodzicach. Znajomos¢ prawa przez uczniow, studentéw
iich rodzicéw, moze w istotny sposéb wplywac na sposéb
i zakres realizowanych przepiséw panstwowych przez
szkoty oraz miec¢ swoje odzwierciedlenie w statutach szkot.

Jedli idzie o wplyw mechanizmu rynkowego
na funkcjonowanie wyzszych uczelni, a to przeklada si¢
na ksztalcenie nauczycieli i funkcjonowanie catego sys-
temu szkolnego, to problem ten w rozbudowanej formie
i kompetentnie przeanalizowat Stanistaw Kozyr-Kowalski
w ksigzce Uniwersytet a rynek, wydanej w 2005 roku.

W potocznym i powszechnym rumieniu funkcjono-
wanie rynku utozsamia si¢ z demokracja i wolnoscia.
Tymczasem relacje migdzy demokracja, rynkiem i roz-
wojem gospodarczym nie sg proste i jednokierunkowe.
S. Kozyr-Kowalski w zwigzku z tym pisal, ze ,Rynek nie
potrzebuje czesto demokracji i wolnosci mysli w wielora-
kim sensie tego twierdzenia. Doswiadczenia wielu krajow
azjatyckich wskazuja, ze mozliwa jest kwitnaca gospo-
darka rynkowa w autokratycznych, niedemokratycznych
systemach kierowania spoleczenstwem. System panujacy
wewnatrz przedsiebiorstw wielkiego biznesu ma nieraz
wiecej cech autorytarnych, a nawet [...] totalitarnych niz

4 Tamze, s. 356.
5 Tamze, s. 356.
6 Tamze. s. 356.
7 Tamze, s. 357.
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demokratycznych [...]. Wplyw systemu demokratycznego
na rynek nie zawsze musi mie¢ jednokierunkowy charak-
ter. Demokracja polityczna i naukowa moze ogranicza¢
sily korupcyjne wewnatrz systemu gospodarczego, ostabia¢
procesy psucia gospodarki. Ale moze tez stac si¢ i staje
sie niejednokrotnie sprzymierzenicem skorumpowanej
gospodarki rynkowe;j”®.

W Polsce powstaja w liceach ogdlnoksztatcacych klasy
dziennikarskie, akademickie, medyczne, itd. nie dajace
zadnych formalnych kwalifikacji.

W gospodarce rynkowej konsument jest ofiarg re-
klam. Spelnia ona pokiadane w niej nadzieje, gdy sprawia,
ze czlowiek przypisuje towarowi cechy, ktérych ten nie ma
i bez reklamowanego produktu czuje si¢ przegrany. Kupuje
wtedy rzeczy bezuzyteczne, i zwigksza czas pracy (czemu
stawilby zapewne opdr, gdyby kto$ probowal mu narzuci¢
to sifa), ale robi to z wtasnej woli i splaca kredyty, wydane
na takie wymuszone przez reklamy zakupy. Racjonalno$¢
z punktu widzenia pojedynczej korporacji, zamienia si¢
w nieefektywnos$¢ makroekonomiczng i prowadzi do nie-
racjonalnych zachowan jednostki. Prowadzi do impaséw
na wielka skale dla srodowiska naturalnego, do koniecz-
nosci leczenia otylosci, do indywidualnej akumulacji débr,
do wydatkéw na walke z urojonym niebezpieczenstwem,
do dyskomfortu wynikajacego z nieréwnosci i elitary-
zacji spolecznej. Ci, ktérzy dali si¢ opeta¢ natretnej re-
klamie chcg posiada¢ coraz szybsze samochody, chociaz
w wielkich miastach przecietna predkos¢ spada w go-
dzinach szczytu do kilkunastu kilometréw na godzine,
czyli do predkosci jazdy rowerem czy dorozka. Kupujac
samochdd staja sie wigzniami wydatkéw na benzyne,
ubezpieczenie, parkingi, mandaty, szpitale....

Miat zapewne racje Jerzy Kochan, gdy pisat w zwigzku
z tym o daleko idacych konsekwencjach budowy idealu
spoteczenstwa konsumpcyjnego, w ktérym potrzeby sg
sztucznie powigkszane: ,,To nie bomby i zdesperowani
stracency sa najwigkszymi terrorystami naszej epoki, nie
s3 nimi nawet prezydenci famigcy prawa czlowieka, prawo
miedzynarodowe, karte ONZ i wywotujacy pod fanta-
zyjnymi pretekstami wojny w réznych czesciach naszego
globu. Superterrorysta wspolczesnego zglobalizowanego
$wiata jest konsumpcja, rozbudowany aparat napedzajacy
procesy reprodukgcji kapitatu globalnego. Penetruje i terro-
ryzuje on $wiat makro, co moze owocowa¢ wojnami toczo-
nymi w celu zapewnienia mozliwosci napelnienia bakéw
wielocylindrowych pozeraczy benzyny..., ale penetruje tez
naszg subiektywnos¢, wyznaczajac hierarchie wartosci,
konstytuujac naszg wrazliwos¢ i ksztaltujac ostatecznie
cztowieka jako konsumenta™. A droge osiagniecia tej
konsumpcji ma utorowac zdobycie certyfikatu renomo-
wanej szkoly czy uczelni.

Autonomia rynku wobec systemu politycznego poka-
zuje jego sile i niezalezno$¢. Urynkowienie gospodarki

8  Stanistaw Kozyr-Kowalski, Uniwersytet a rynek, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2005, s. 16.

9  Jerzy Kochan, Socjalizm, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa
2013, s. 165.
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wplywa bowiem na urynkowienie innych sfer zycia spo-
tecznego i stosunkéw spotecznych i niesie dalekosiezne
konsekwencje dla kultury i zycia politycznego. S. Kozyr-
Kowalski pisal, ze ,Nie istnieje [...] zadna gospodarka
rynkowa bez tendencji do przeksztalcania dobr i dziatan
ludzkich w towary, bez realnie ekonomicznej wlasnosci
prywatnej czynnikéw produkeji, bez potegi pieniadza,
kroéla wszystkich dobr materialnych, bez pracy najemnej,
bez podporzadkowywania ludzi §wiatu rzeczy material-
nych i duchowych, bez kierownictwa, rozkazodawstwa,
bez wladzy i panowania jednych ludzi nad drugimi, bez
przymusu materialnego i duchowego, bez nieréwnosci
majatkowej, politycznej i tymicznej, czyli w dziedzinie
szacunku i antyszacunku, godnosci, wywyzszania si¢
i ponizania. Obraz nowoczesnej gospodarki rynkowo-
-kapitalistycznej jako wcielenia sit wrogich dobru, wol-
nosci, sprawiedliwosci i humanizmowi nie jest zupelnie
nieprawdziwy. Jego cechg jest nie tyle nieprawdziwos¢,
co jednostronnos¢. Ale jednostronnos¢, czyli potprawda
przeksztalca sie w falsz, gdy zapominamy o drugiej stronie
medalu™®.

W procesie gwaltownych zmian spoleczno-ekonomicz-
nych, transformacji, prywatyzacji gospodarki, urynkowie-
nia wielu dziedzin zycia spotecznego, sila rzeczy, wzmo-
gly sie rowniez tendencje do przystosowania szkolnictwa
wszelkich typéw do wymogoéw i potrzeb rynku i zaczeto
uwazac je za miar¢ nowoczesnosci. Zaczeto rowniez do-
magac si¢ wasko wyspecjalizowanych kadr pracownikow
niezbednych do obstugi konkretnych proceséw technolo-
gicznych w ramach szybko zmieniajacej sie nowoczesnej
kapitalistycznej gospodarki rynkowej.

Wplyw rynku na funkcjonowanie wyzszych uczelni
najwczesniej i najbardziej ujawnit si¢ w USA, ale dzi$ w wa-
runkach globalizacji stat sie ogélnoswiatowa tendencja,
przybierajaca wiele form i na wiele sposobdw. Zasadniczy
kierunek wptywu rynku na uniwersytet i szkote polega
na zmianie ich funkgji i roli nauczycieli. Nie jest to zwigza-
ne z przymusem i przemocg pozaekonomiczng, ale skutki
s3 podobne, a moze nawet jeszcze wigksze. ,,Przeksztalca
sie profesoréw i innych nauczycieli akademickich oraz
pozaakademickich w sprzedawcéw ustug, w stuzacych
i lokai studentéw i uczniéw. Stosunki lokajskie i nomi-
nacyjne podnosi si¢ do godnosci ideatu zycia i pracy
duchowej wspoélnoty akademickiej i nauczycielskiej™.
Ale sprawa na tym si¢ nie konczy, bo w handlu domi-
nuje zasada ,klient nasz pan”. Wiedze¢ sprzedaje sig, jak
warzywa na straganie. Studentom przyznaje si¢ coraz
wiecej mozliwosci wyboru przedmiotéw do ,,zaliczenia”.
W walce ze stresem i strachem przesycajacym tradycyjna
szkole oraz przystosowujac ja do rzekomo najlepiej zna-
nych uczniom i studentom warunkéw rynku, programy
studidw, a réwniez szkot srednich formutuje sie¢ wokot
nieuksztaltowanych jeszcze i zmiennych zainteresowan

10  Stanistaw Kozyr-Kowalski, Uniwersytet a rynek, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2005, s. 8.

11 Tamze,s. 57.
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uczniéw i studentdw, zwalajac w ten sposdb na nich czes¢
winy za rozszerzajace si¢ bezrobocie wsrod oséb z statu-
sem wyzszego wyksztalcenia. Niektore przedmioty sa
stopniowo eliminowane lub maleje ich rola. Konkurencja
miedzy nauczycielami akademickimi pozwala studentom
zdobywac certyfikaty urzedowe najmniejszym wysitkiem.
»Studenci wcigz poszukuja nowych srodkéw, by uczynic
ze studiow kpine. Kupuja w Internecie prace semestralne.
Postuguja sie najnowszymi urzadzeniami, by przepisywac
od innych odpowiedzi na pytania i testy egzaminacyjne”™?.

System punktowej oceny pracownikdéw naukowych
wykorzystuje si¢ do usuniecia do§wiadczonych i dro-
gich pod pozorem ich niklego rozwoju naukowego. Aby
pokazac absurdalnos¢ i szkodliwos¢ tego systemu oce-
niania, S. Kozyr-Kowalski podaje jako przyklad ksigzke
Monteskiusza O duchu praw, ktdra ten pisal przez 20 lat.
Obecnie za opublikowanie 6 prac magisterskich w formie
ksigzek mozna bylto dostac szesciokrotnie wiecej punk-
tow niz dostalby Monteskiusz za swoje dzieto, czytane
do dzisiaj™. W dazeniu do obnizenia kosztéw, autorami
haset do stownikéw i encyklopedii, ktorymi niegdy$ byli
najbardziej dos§wiadczeni pracownicy naukowi, stajg si¢
nawet studenci. ,,Zjawisko przejmowania przez termina-
toréw nauki funkcji mistrzéw, podmistrzow, czeladnikow
i podczeladnikéw nie zaczyna sie i nie konczy na jednej
nadwislanskiej uczelni. Ma ono charakter nie tylko lokal-
ny i ogélnopolski, lecz takze §wiatowy™*. Gdyby dzisiaj
znies$¢ przepisy Karty Nauczyciela, prawdopodobnie wia-
dze lokalne i dyrekcje szkdt zaraz zaczetyby pozbywac sie
nauczycieli ,dyplomowanych”, aby zgodnie z zasadami
gospodarki rynkowej ,,cig¢ koszty”, bez zastanawiania si¢
nad dalekosieznymi skutkami takich dziatan.

Egzaminy jako srodek dyscypliny i przemocy
Osoba zanim trafi na rynek pracy jako wykwalifiko-
wana sita robocza, jest nauczana wychowywana, treso-
wana w swoich zachowaniach i podlega wstepnej wycenie
w szeregu egzaminach. A w ostatecznej walce o stanowi-
sko na rynku pracy musi z reguly stanag¢ do ,,.konkursu”.
Egzaminy narzucane szkolom przez wladze panstwowe
sa wobec nich zewnetrzne, ale wywieraja wptyw na caly
sposob ich funkcjonowania, przez co wydaja sie by¢ czescia
ich wewnetrznej istoty. Wiadze szkolne i panstwowe sta-
rajg sie zasugerowac, ze wyniki coraz powszechniejszych
i drozszych egzamindéw sa tylko zapisem dokumentuja-
cym wysitek poznawczy ucznia w catym procesie dydak-
tycznym i obiektywng wycena sity roboczej trafiajacej
na rynek lub na nim funkcjonujacej. W rzeczywistosci
s3 one forma przemocy wtadzy panstwowej nad szkotami
i za ich posrednictwem nad uczniami i ich rodzicami.
Biorac pod uwage coraz szersze upowszechnianie sie eg-
zaminéw od czasu o$wiecenia, Foucault pisat w zwigzku
z tym: ,,Egzamin taczy w sobie techniki hierarchii, ktéra

12 Tamze,s. 70.
13  Tamze,s. 62.
14 Tamze,s. 63.
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nadzoruje i sankcji, ktéra normalizuje. Jest normatywnym
spojrzeniem, nadzorem pozwalajacym oceniac, klasyfi-
kowac i kara¢. Zapewnia jednostkom widzialnos¢, dzigki
ktdrej roznicuje sie je i sankcjonuje. Dlatego tez egza-
min jest najbardziej zrutynizowany sposréd wszystkich
dyscyplinarnych urzadzen. Ceremoniat wladzy i forma
doswiadczenia, pokaz sily i ustalenie prawdy spotkaty sie
w jego obrebie. W centralnym punkcie dyscyplinarnych
procedur manifestuje ujarzmienie tych, ktorych sie ujarz-
mia. Przy egzaminie nakfadanie si¢ stosunkéw wtadzy
na relacje wiedzy staje w pelnym blasku™”.

W okresie dominacji neoliberalizmu uczniowie i stu-
denci zostajg poddani w szkotach nieustannemu egzami-
nowi, stuzagcemu rzekomo do ich obiektywnej wyceny.
Wedtug Foucault coraz mniej w nich ,,chodzito o pojedyn-
ki, gdzie $cieraly sie sity uczniéw, a coraz bardziej o nie-
ustanne poréwnywanie kazdego z kazdym, pozwalajace
réwnocze$nie mierzy¢ i sankcjonowac™®. Rola egzaminu
nie ogranicza si¢ zatem do oceny wynikéw nauczania.
Egzamin faczy bowiem w sobie elementy wiedzy nauczy-
ciela o uczniu z formg sprawowania wiladzy. ,,Egzamin
[...] staje sie technika, dzieki ktdrej wladza nie chelpi si¢
juz oznakami swej potegi, nie naznacza swym pietnem
poddanych, lecz wciaga ich w tryb swego obiektywizuja-
cego mechanizmu™". Po egzaminach powstaje rozlegta
dokumentacja, ktora ciggnie si¢ za cztowiekiem przez cale
zycie zawodowe i moze by¢ w kazdej chwili przez wladze
wykorzystana. Dzigki egzaminom dang jednostke mozna
opisa¢, wymierzy¢, oceni¢, poréwna¢ z innymi, a jed-
noczesnie mozna jg tresowac, korygowac, klasyfikowac,
normalizowa¢, czy wykluczaé. W celu maksymalnego
obnizenia kosztéw ksztalcenia zwigksza sie ilo$¢ studentow
i konczacych studia, egzaminy upraszcza si¢ i sprowadza
gltéwnie do testow.

Skutki

Szkolnictwo i tak nie jest w stanie nadazy¢ za szybkimi
i nieoczekiwanymi zmianami struktury zatrudnienia i po-
pytu na rynku sity roboczej. Nastepuje obnizenie poziomu
przecigtnego poziomu edukacji uniwersyteckiej, a w §lad
za nig edukacji szkolnej. Pomija si¢ kulturowe, moral-
ne i intelektualne cele edukacji. Obniza si¢ wymagania
na uzyskanie stopni i tytutéw naukowych.

Szybkim zmianom w sytuacji spofeczno-ekonomicznej
i stosunkach spotecznych, towarzyszy powstanie szeregu
zjawisk i procesdw spotecznych majacych miano - anomii.
Anomig okredla si¢ wielkie sytuacje, w ktérych normy spo-
teczne tracg znaczenie poskramiajgce zachowania jedno-
stek, w ktdérych nieobecnos¢ lub niejasnos¢ norm powoduje
niepewnos¢ i frustracje, w ktorych nieobyczajnos¢ i bez-
prawie wprowadza si¢ za pomocg prawa, a prawo przesy-
ca si¢ bezprawiem, nieobyczajnoscia, stawianiem spraw
na glowie. Antyterrorystyczne ustawodawstwo pozwolilo

15  Michel Foucault, Nadzorowaé i karaé. Narodziny wigzienia, Altheia,
Warszawa 2009, s. 222.

16 Tamze,s. 224.
17 Tamze,s. 225.
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na przetrzymywanie wiezniéw bez sadu, stosowanie tortur,
powszechna inwigilacje obywateli, zawieszanie wolnosci
obywatelskich, sporzadzanie list podejrzanych obejmuja-
cych setki tysiecy ludzi, wszechobecnos¢ stuzb specjalnych
przy uzyciu klauzuli tajnosci, a wszelkie proby moralnego
oporu ze strony rzagdzonych moga spotkac si¢ z sankcja-
mi policyjnymi. ,,Anomia jest produktem wcigz zmniej-
szajacego si¢ odsetka wydatkéow z dochodu narodowego
na nauke i o§wiate. Nieobyczajnos¢ i bezprawie w §wiecie
nauki poteguje pauperyzacja materialna i duchowa stanéow
akademickich i nauczycielskich, ktére z uporem godnym
lepszej sprawy nazywa sie¢ u nas grupami zawodowymi.
Anomig (pojeta jako anormalno$¢) lub przynajmniej zja-
wiskiem doniostym anomicznie jest w spoleczenstwie
wspolczesnym, ktore okresla si¢ czesto jako »spoleczen-
stwo wiedzy, nauki, informacji« systematyczne sprowa-
dzanie, jakby powiedzial Max Stirner, do pozycji dziadéw.
Wielki, w sensie makrosocjologicznym, a nie potocznym,
stan akademicki i nauczycielski ma si¢ najpierw stac sta-
nem dziadéw. Potem rzuci mu si¢ ograniczong liczbe ko-
$ci do ogryzania, aby jego cztonkowie musieli walczy¢
zaciekle zaréwno o »byc, jak i o »miec«. Przeksztalcenie
kosci do ogryzania w rzadkie dobra wprowadza do $wiata
nauki i ksztalcenia popsuta, czyli skorumpowang ideg
wolnej konkurencji rynkowej, czyni z uczonych, badaczy
i nauczycieli nieprzejednanych konkurentéw i rywali.
Sktania wielu z nich do naruszania fundamentalnych
zasad wszelkiego porzadku obyczajowego. [...] Rodzajem
anomii i zarazem jej efektem jest poswiecanie jakosci ba-
dania, nauczania i przygotowywania do pracy zawodowe;j
fikcyjno-biurokratycznym wskaznikom ilo§ciowym™®.
Sytuacja rynkowa oddzialuje na tresci nauczania
w szkotach biznesu i ksztalcacych kierownicze kadry dla
zycia politycznego. W naukach politycznych koncentruje
si¢ uwage na lobbingu, kadry gospodarcze uczy si¢ pomija-
nia i manipulowania prawem w celu wigkszej efektywnosci
firmy na rynku, a rozwigzywanie sprzecznosci sktada si¢
na barki przedmiotu etyka biznesu. Sowicie optaca si¢
tych pracownikéw naukowych, ktérzy sa w stanie udzie-
li¢ kierownictwom korporacji rad przektadajacych sig¢
na zwiekszone zyski, co wywoluje i poteguje procesy kla-
sotworcze. ,Tak oto wewnatrz wielkiego stanu akademic-
kiego powstaja kategorie kondycji majatkowo-pracowej,
stano-klasy. Stano-klasy obejmujg zaréwno czlonkéw
okreslonego stanu akademickiego, jak i okreslonych klas
nowoczesnego biznesu. Wystepuje tu zjawisko podob-
ne do funkcjonowania w strukturze gospodarczej klas,
ktére nazwalismy [...] klasami heterogenicznymi: robot-
nicy-chlopi, robotnicy-samodzielni wtasciciele srodkéw
produkgji, handlu i ustug, urzednicy-rolnicy™®. Zanika
potrzeba wychowania w duchu humanizmu, niewazna jest
umiejetnos¢ empatii. Idealem Zyciowym staje si¢ zdobycie
pensji kilkaset razy wyzszej od placy najnizej zarabiaja-
cych i stanie sie sibermenschem gospodarki rynkowe;j.

18  Stanistaw Kozyr-Kowalski, Uniwersytet a rynek, jw., s. 56-57.
19 Tamze,s. 93.
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W warunkach wptywu rynku na szkolnictwo od dy-
rektoréw szkot i rektoréw wyzszych uczelni wymaga sie
w pierwszym rzedzie troski o finansowy bilans koncowy;,
zdobywanie funduszy i prywatnych udzialéw w korpora-
cjach. ,, Traktuje si¢ w nich uczacych si¢ przede wszystkim
jako klientow, ktérym trzeba dostarczy¢ przede wszystkim
papierow uwierzytelniajacych™.

Wyksztalcenie a wywlaszczenie

Wraz z ofensywa neoliberalizmu od lat 80. XX wieku
liczba studentéw wzrosta w ciagu ponad dwudziestu lat
w skali $wiata przecietnie o 3-krotnie, wzrosly tez sumy
wydawane na szkolnictwo i nauke. W niektdrych kra-
jach zagwarantowano nawet, ze kazdy maturzysta ma
prawo wstepu na uniwersytet. Neoliberalowie uwazaja
to za swoj wielki sukces. Ale niestety efekty te nie sa tak
jednoznaczne w interpretacji. Neoliberalowie, godzac
sie bowiem na szerokie otwarcie uniwersytetow, wyko-
rzystywali powszechne dazenie wérod mas do zdobycia
wyzszego wyksztalcenia, ktére wynikalo stad, ze w prze-
sztosci zapewnialo ono awans lub utrzymanie wyzszego
statusu spolecznego, wyzszych i stabilnych dochodéw oraz
pewnos¢ pracy. Neoliberalizm zanegowat te tradycyjne
wyobrazenia, oznaczal bowiem takze zmiang technologii
i wzrost spotecznej wydajnosci pracy, a zatem zwolnienie
zbednej sity roboczej i mniejsze na nig zapotrzebowanie.
Szkoly i uniwersytety tagodzity skutki tej transforma-
cji i pozwalaly na pare lat ukry¢ nadwyzki sity roboczej
na rynku pracy. Mlodziez ochoczo garnela sie do szkot
i na studia i razem z rodzicami, byla nawet w stanie za nie
placi¢, w naiwnej wierze, ze zdobedzie cenny certyfikat,
ktdry da jej prace i zabezpieczy przyszios¢. Stalo sie jednak
inaczej wlasnie za sprawg praw gospodarki rynkowej -
gdyz m.in. popyt i podaz decyduja o cenie sity roboczej,
czyli placy. Neoliberatowie zyskali wigc chwile spokoju
i dodatkowe srodki na swoja ,rewolucje”, ale zaczelo przy-
bywac im coraz wiecej sfrustrowanych mas, coraz bardziej
zaniepokojonych swoim przysztym losem. Rozerwany zo-
stal sojusz ludzi dorostych i mlodych, gdyz mlodzi zaczeli
dostrzega¢ w starszych barier¢ do zdobycia pracy i awansu
spolecznego. Wyzsze wyksztalcenie dla wielu okazato
sie pulapka bez wyjscia — majac wyzsze wyksztalcenie
musieli godzi¢ si¢ na prace, do ktérej nie trzeba zadnego
wyksztalcenia, za minimalne i niepewne wynagrodzenie,
czgsto poza granicami wlasnego kraju.

W parze ze wzrostem liczby studentéw i stuchaczy
szkét pomaturalnych nie poszed! wzrost poziomu ksztalce-
nia, wydatki finansowe w przeliczeniu na jednego studenta
ulegly obnizeniu, obnizyt sie status spoteczny ludzi z wyz-
szym wyksztalceniem. Ostabta ich pozycja w rozmowach
przetargowych o prace i wynagrodzenie. Nadmiar ludzi
zwyzszym wyksztalceniem doprowadzit do wzrostu wsréd
nich liczby bezrobotnych. ,,Muszg oni zebra¢ nieustannie
o prace i by¢ traktowani przez przedsiebiorcow jak zebracy.
Uczelnie nie wyposazyly ich w ten typ wlasnosci, ktérym

20 Tamze,s. 94.
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jest wysoko i rzetelnie wyksztalcona naukowo ergody-
namis (sifa robocza). Nie zapewnity jakiegos monopolu,
zwigzanego prawie z kazdg wlasnoscig. Uczono ich nie
kunsztu pracy, lecz zwodniczej sztuki starania si¢ o prace.
Miejsce nauki, taczacej niedostepna bez studiéw wyzszych
specjalizacje¢ o charakterze dobra wzglednie rzadkiego
z ogolnymi kwalifikacjami, zajmuje coraz czedciej wiedza,
ktéra mozna poréwnac z umiejetnoscig pisania podan,
curricula vitae, wywierania na pracodawcach dobrego
wrazenia. Wprowadza si¢ nawet do programéw nauczania
wyzszego [...], wiedze o skutecznych metodach uzyskiwa-
nia pracy. [...] Ale - komentuje S. Kozyr-Kowalski - jaka
warto$¢ moga miec te wyuczone umiejetnosci wtedy, gdy
na jedno miejsce pracy ubiega si¢ 50 lub 100 kandydatéw?
Gdy za pozornie obiektywnymi kryteriami rekrutacji
do pracy, za rozpisanymi konkursami, przetargami na sife
roboczg, referencjami, a nawet dokumentami réznego
rodzaju kryja sie z gory podjete decyzje i arbitralno$é?™.

Rewolucja w ilo$ci ksztalcenia studentéw ma jednak
daleko idace konsekwencje dla ustroju ekonomicznego,
z uwagi na spadek wydatkéw na jednego studenta, bez
koniecznosci formutowania kontrrewolucyjnych armii czy
armatnich wystrzaléw. Oznacza to bowiem wywtlaszczanie
nie tylko z wlasnos$ci narodowej, ale réwniez z wlasnosci
wlasnej sity roboczej. ,,Tak pojety proces wywlaszczenia
objat tez innych posiadaczy naukowo wyszkolonej sily
roboczej, liczne zastgpy czlonkéw klas i stanéw wyzszego
wyksztalcenia. Posiadacz masowo dostepnej i niedosta-
tecznie wykwalifikowanej sity roboczej traci w obliczu
pracodawcow status rzeczywistej strony, z ktérag zawiera
sie umowe i dotrzymuje si¢ warunkéw umowy o prace.
Nowocze$nie rynkowa gospodarka kapitalistyczna wy-
maga do wilasciwego i dlugotrwalego funkcjonowania
umow zawieranych miedzy réznego typu wilascicielami
i administratorami czynnikéw produkeji: wtascicielami
materialnych i intelektualnych srodkéw trudnienia a wta-
$cicielami poszukiwanej przez pracodawcow ergodynamis’.
Jesli na rynku wystepuje wzgledny nadmiar sily roboczej,
zanika ta wzgledna réwnowaga i ,,zostaje zastgpiona przez
jednostronny dobor i dyktat, przez wyboér najlepszych spo-
$rod tych, ktérych system ksztalcenia wyzszego zatrzymat
w porzadku przecietnoséci lub lichosci™2.

Sposob wyjscia

Szkoly nie mogga by¢ catkowicie oderwane od istnieja-
cej sytuacji, ale muszg mie¢ daleko posunigtg autonomie
i niezalezno$¢ wobec doraznej sytuacji na rynku, ale nie
mogga tez podporzadkowywac sobie rynku. ,,Elementarng
funkcja uniwersytetow i szkol wyzszych nie jest dotrzy-
mywanie kroku zmianom koniunktur gospodarczych,
lecz wyprzedzania tego rodzaju zmian. Mozna to uczynic
jedynie poprzez dostarczanie wzglednie wyspecjalizowanej
wiedzy o charakterze uniwersalnym, ogélnym. Wiedza
ogolna nie ma natomiast nic wspolnego ze znajomoscia

21 Tamze,s. 98.
22 Tamze, s. 98-99.
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ogdlnikow i pamig¢ciowo opanowanych formutl. Jej naj-
bardziej charakterystyczng ceche stanowi wielofunkcjo-
nalno$¢, umiejetnos¢ stosowania jej do rozwiazywania
wielu zupelnie nowych probleméw mysli oraz zycia za-
wodowego i pozazawodowego. Zbyt waska specjalizacja,
zorientowana na potrzeby zmieniajacego si¢ dynamicznie
rynku pracy i struktury zawodowej, musi miec¢ charakter
mniej lub bardziej archaiczny. [...] Wbrew intencjom jej
zwolennikéw nie zbliza ona, lecz oddala od dynamiki zycia
spofeczno-gospodarczego. Prowadzi do utrzymania absol-
wentdw wyzszych uczelni w »kregu lady sklepowej«, biura
lub w »wariancie sielskim — w kregu uprawy fasoli«”2.

Redukowanie funkeji uniwersytetéw i szkot do podpo-
rzadkowania konkretnej praktyce polityce, czy gospodar-
czej, wypieranie bezinteresownego poszukiwania prawdy
i wiedzy o $wiecie, przeksztalcanie ich w stuzebnice biz-
nesu, jest rownie niebezpieczne jak bylo podporzadko-
wywanie nauki dla teologii w okresie sredniowiecza, czy
panstwu w systemach totalitarnych. Wydaje sie, ze wyjscie
z pulapki rynkowej, w jakiej znalazly si¢ szkoty i uniwer-
sytety, znajduje sie w likwidacji bezrobocia. A do tego
warunkiem wstepnym jest skrocenie czasu pracy do 6
godzin dziennie, a nie przyspieszanie edukacji szkolnej
od 6 lat, czy przedtuzanie okresu aktywnosci zawodowej
do 67 roku zycia. Te ostatnie reformy raczej zwigkszyty
przemoc rynku w stosunku do szkét i uniwersytetéw niz ja
zmniejszyty. Likwidacja bezrobocia w skali §wiatowej do-
prowadzi do zmniejszenia nacisku rynku na uczniéwiich
rodzicéw i zaprzestania ,wyscigu szczuréw”. Zapewnienie
odpowiednich naktadéw na szkolnictwo i nauke oraz
godziwe place dla nauczycieli polozy kres ,,wyscigowi
psow” do rzucanych i ochtapéw i kosci do ogryzienia.
Bez tego nauczycieli bedzie spostrzegac si¢ nadal jako
towar gorszej jakosci, ktéoremu mozna naltozy¢ smietnik
na glowe lub ztozy¢ nieetyczng propozycje. A nauczyciele
bez uswiadomienia sobie sprzecznosci pomiedzy szkota
a rynkiem i jej konsekwencji, beda poszukiwali sposo-
béw wyjscia z probleméw spadku poziomu nauczania
w szkoleniach o motywacji uczniéw i ich rodzicéw oraz
doskonaleniu coraz bardziej szczegélowego i represyjnego
systemu oceniania.

Dr Edward Karolczuk - nauczyciel historii i wiedzy
o spoteczenstwie, konsultant RODN i IP , WOM" w Rybniku.

23 Tamze,s. 52.
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PRZEMOC SYMBOLICZNA JAKO
ELEMENT UKRYTEGO PROGRAMU
KSZTALCENIA POLSKIEJ SZKOLY

Agnieszka Suchocka

Szkota — miejsce wszechstronnego rozwoju uczniow.
Instytucja przekazujaca normy, wartosci, wzory postepo-
wania oraz obyczajowos¢ kulturows. Jej mury powinni
opuszczac ludzie wszechstronnie wyksztalceni, otwarci
na $wiat, nie szufladkujacy rzeczywistosci, tolerancyjni.
Czy jednak tak jest? Wspolczesna polska szkota jest miej-
scem, gdzie wtlacza si¢ uczniom okreslong wizje $wiata
i gotowe obrazy rzeczywistosci, ktore sg bezrefleksyjnie
przyjmowane przez ,konsumentéw” wiedzy. Wttacza si¢
ich w pewne ramy zachowan i §wiatopogladu, czego nie
sa $wiadomi. Dzieje si¢ to poza oficjalnym programem
ksztalcenia i wychowania. Do glosu dochodzi tak zwany
ukryty program wychowania, ktérego konstytutywnym
elementem jest przemoc symboliczna.

Jest to centralna kategoria rozwazan Pierra Bourdieu.
W jaki sposdb dziata symboliczna przemoc? Pierwszym
krokiem do zrozumienia powyzszego zjawiska jest wy-
tlumaczenie konstytutywnych dla teorii Bourdieu poje¢:
habitus, pole symboliczne, kapital symboliczny, wladza
symboliczna.

Habitus jest to ,,kompleks interioryzacji, czyli tendencji,
postaw, dyspozycji uwewnetrznionych, wprowadzonych
w sfere ludzkich nawykow™. Mozna powiedzie¢, ze habitus
jest czyms$ w rodzaju prawa, czy regul gry spolfecznej. P.
Bourdieu twierdzi réwniez, ze to warunki zycia wpty-
waja na ksztaltowanie habituséw, ktére po rozszerzeniu
na rozne sfery zycia jednostek stwarzaja konfiguracje kul-
turowe, ktore postrzegane sg jako style Zycia?. Habitusu
nie mozna uzna¢ ani za do konca nieuswiadomiony, ani
uswiadomiony - wystepuje gdzies pomiedzy tymi dwiema
skrajnos$ciami®. Edukacja to proces, w ktorym wtadza klasy
panujacej realizowana jest w sferze symbolicznej, gdyz
elementy korzystnego dla niej habitusu s3 honorowane
i nagradzane, podczas gdy elementy habituséw innych
klas decyduja o szkolnych porazkach®. Pole symboliczne
zawiera w sobie pola intelektualne, religijne i estetyczne.
Pole jest rozumiane jako symboliczna przestrzen, w jakiej
porusza si¢ jednostka i zajmuje w niej konkretng pozy-
cje. Jest wigc sferg, w ktorej dana jednostka dziata (np.

1 P. Bourdieu, J. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu
nauczania, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 13.

2 Tamze, s. 35.

E. Hatas, Symbole w interakcji, Oficyna Naukowa, Warszawa 2001, s.
172.

4 E. Baldwin, B. Longhurst, S. Mccracken, M. Ogborn, G. Smith, Wstep
do kulturoznawstwa, Wydawnictwo ZYSK I S-KA, Poznan 2007, s.
138.

literacka, artystyczna, naukowa), areng walk o zasoby®.

Kapital symboliczny, czyli poziom wiedzy i uznania,
prestiz danej jednostki czy grupy spolecznej. Jest to row-
niez honor w sensie reputacji®. Kapital symboliczny jest
nam przypisany poprzez funkcje, jaka pelnimy i prestiz
zwigzany z wykonywaniem tej roli. Oznacza wiec nasz
autorytet spoteczny. Na kapital ten sktadajg sie symbole
zwigzane z prestizem spotecznym. Zaliczamy do nich:
tytuly (szlacheckie, naukowe), insygnia wladzy czy tez
monumentalng architekture. Wszystko to ma stworzy¢
oraz utrzymywac dystans miedzy klasami.

Wtadza symboliczna, czyli ,kazda wladza, ktdrej udaje
sie narzuci¢ znaczenia i to narzucic je jako uprawnione,
ukrywajac uklady sit lezace u podstaw jej mocy, dorzuca
do owych sit swoja wlasng moc, to znaczy moc czysto
symboliczng™. Wtadza ta opiera si¢ na posiadaniu kapitatu
symbolicznego. ,Wladza symboliczna nie tkwi w samym
symbolu, lecz jest wlasno$cig stosunkéw spotecznych™.

Czym zatem jest przemoc symboliczna? Przemoc sym-
boliczna polega na transmisji wzorcéw zachowan, znakow
i tresci danej kultury wraz z narzucaniem ich interpreta-
cji. Przemoc symboliczna ,,dokonuje si¢ dokltadnie tam,
gdzie sie jej za przemoc nie uwaza. Opiera si¢ na fakcie
akceptowania przez ludzi zespotu podstawowych przed-
refleksyjnych zalozen™.

Przemoc symboliczna jest dyskretng formg manipu-
lacji, jest odmiang panowania ukrytego, zawoalowanego.
Poprzez dziatania, ktérych podtekstu osoby zdominowane
nie potrafig odczytad, jednostki dominujace przekazuja
im tresci, ktére w danej kulturze uwazane sg za jedyne
prawdziwe, za stuszng droge. W efekcie jeden kulturowy
system symbolizmu i znaczen zostaje narzucony na system
innej grupy spolecznej'. Zjawisko to czesto w literaturze
przedmiotu nazywane jest mechanizmem (modelem)
reprodukgji kulturowe;j.

Podleganie oddzialywaniu przemocy symbolicznej
zaczyna si¢ juz od najmlodszych lat zycia, we wszystkich
rodzajach srodowisk wychowawczych - poczynajac od ro-
dziny, przez wszystkie szczeble edukacji, koniczac na grupie

P. Bourdieu, J. Passeron, Reprodukcja. Elementy...wyd.cyt., s. 38-46.
Tamze, s. 45.
Tamze, s. 73.

E. Halas, Symbole w interakcji, Oficyna Naukowa, Warszawa 2001, s. 159.
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P. Bourdieu, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Oficyna Naukowa,
Warszawa 2001, s. 162.

10  E.Baldwin, B. Longhurst, S. Mccracken, M. Ogborn, G. Smith, Wstep
do kulturoznawstwa, ZYSK 1 S-KA, Poznan 2007, s. 138.
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rowiesniczej. Instytucje wychowawcze narzucaja nam kul-
ture, zakres wiedzy i sposob jej interpretowania. ,,Kazde
dziatanie pedagogiczne stanowi symboliczng przemoc
jako narzucanie przez wtadze arbitralnosci kulturowe;j.
Dziatanie pedagogiczne stanowi przemoc symboliczna,
poniewaz u jej podstaw, poprzez narzucanie i wdrazanie
arbitralnosci kulturowej (wychowanie), znajduja sie uktady
sit miedzy grupami lub klasami sktadajacymi si¢ na for-
macje spoteczng™. Jest to wplywanie na nasze zachowa-
nie oraz $wiatopoglad w sposéb zawoalowany, poprzez
dziatania wynikajace z ukrytego programu ksztalcenia
szeroko pojetego. ,,Program utajony to program faktycznie
oddzialtujacy na mtodziez szkolna, lecz nie poddajacy si¢
zadnej rejestracji. Jego wptyw, dobry lub zly, jest bardzo
rézny w zaleznosci od poziomu uczniéw, od srodowiska
wychowawczego, od wplywu zaplanowanej pracy wycho-
wawczej szkoly oraz realizacji rzeczywistego programu
nauczania. Na program utajony skltada si¢ wiele czyn-
nikéw, miedzy innymi atmosfera domu i szkoty, opinie
rodzicéw i réwiesnikow o szkole, wplyw réwiesnikow, styl
pracy znaczacych nauczycieli, wpltyw szerszego otocze-
nia spolecznego w tym srodkéw masowego przekazu'2.
Ukryty program funkcjonuje obok programu oficjalnego,
zapisanego w dokumentach normatywnych - podstawach
programowych, regulaminach, statutach. Stanowi on ze-
spo6! kompetencji, norm, wartosci, zachowan i postaw
przyswojonych podczas edukacji szkolnej, jednak réwno-
legle do zapiséw programu formalnego. ,,(...) najogdlniej
mozna by scharakteryzowac go jako pewien zasob wiedzy
i doswiadczen, ktdre sg przekazywane uczniom przez
okreslong strukture znaczen, zaréwno tresci oficjalnych,
jak i relacji spolecznych, wykraczajacych poza zalozenia
zawarte w programach jawnych. Jego zrédla obejmuja kon-
teksty instytucjonalne i szersze konteksty srodowiskowe,
w ktorych odbywa si¢ ksztalcenie, a takze strukture i tok
programu ksztalcenia z uwzglednieniem technik pedago-
gicznych, tekstow i materialéw stosowanych w programie
tacznie ze skryptami nauczycieli™.

Elementy ukrytego programu wychowania, mieszczace
sie w kategoriach przemocy symbolicznej, to:

1. stosowanie zakazow,
stawianie granic,
domaganie si¢ wypetniania polecen,
urabianie przekonan i §wiatopogladu,
wymaganie adekwatnej interpretacji oczekiwan
nauczycieli i odpowiednie reagowanie,
specyfika czasu,
system testowania i egzaminowania,
funkcje przestrzeni,
posiadanie monopolu na wiedzg¢ przez nauczyciela,
10. stygmatyzowanie uczniéw - etykietowanie piciowe,

stwarzanie nieréwnych szans uczniom o réznych

AN I

© N o

11  P.Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy ...wyd .cyt., s. 16.

12 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Zak Wydawnictwo
Akademickie, Warszawa 2007, s.316.

13 J. Nowotniak, Ukryty program szkoly[w:] Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, tom VI, pod red. T. Pilcha, Zak, Warszawa 2007, 926.
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statusach majatkowych,

11. tresci podrecznikow szkolnych niosgce ze soba
okreslone widzenie §wiata w zadaniach i polece-
niach z pozoru neutralnych §wiatopogladowo.

Powyzsze elementy mieszczg si¢ w kategorii wla-
dzy i dyscypliny, elementéw $cisle zwigzanych z funk-
cjonowaniem instytucjonalnych form ksztatcenia. M.
Czerepaniak-Walczak wyroéznita dwa rodzaje wladzy:
wladza do i wladza nad™. Wladza do stanowi wedtug
autorki podstawe funkcjonowania cztowieka w §wiecie.
Jest podstawg dyskurséow emancypacyjnych. Jednostki
biorg udzial w tworzeniu norm i zasad, ktére porzadkuja
ich zycie, s3 podmiotami relacji spotecznych.

Drugim typem wtadzy jest wladza nad. Tutaj ,wtad-
ca” wie lepiej, co jest dla ,podwladnych” lepsze, czego
chca, wedtug jakich norm i wartosci maja funkcjonowac.
Stanowi ona podstawe przedmiotowego traktowania jed-
nostek, ktérych status zostaje zredukowany do kategorii
rzeczy, ktére mozna ,,przestawia¢” zgodnie z zamyslem
sprawujacych wladze. Wlasnie ten typ wladzy wpisany jest
w funkcjonowanie wychowania szkolnego. Centralng zasa-
da jest postuszenstwo i poszanowanie dla hierarchicznych
struktur. Wlasnie ten typ wladzy jest charakterystyczny
dla polskiej szkoty. Uczen pozostaje trybikiem w maszy-
nie systemu edukacji, nie ma tu miejsca na poszukiwanie
wiedzy, znajdowanie wtasnych, niepowtarzalnych drég
rozwigzan napotykanych probleméw. Rzeczywistosci
przedstawianej przez nauczycieli musza by¢ nadane te
same znaczenia, to oni decyduja jakie pytania powinny
by¢ zadane i jakich na nie nalezy udzieli¢ odpowiedzi.
Uczniom narzucane sg konkretne wizje §wiata, zgodnie
z kulturg akceptowang przez dysponujacych wladza (dy-
rektor, nauczyciele). Uczniowie nawet gdy nie zgadzaja sie
z narzucanymi interpretacjami zastanej rzeczywistosci
przyjmuja postawe obronna, ,,na przeczekanie” - sta-
rajg sie trafnie interpretowac oczekiwania nauczycieli
i odpowiednio z oczekiwaniami reagowa¢ na wymagania
(interpretowanie lub konstruowanie wypowiedzi zgodnie
z zasadg ,,co autor — nauczyciel — mial na mysli”).

Instytucje o$wiatowe w dziatalnosci wychowawczej wy-
korzystuja tak zwane subtelne techniki dyscyplinowania
w postaci egzaminowania uczniow, czy tez ich repartycji
w przestrzeni'. Uczniowie sg postrzegani przez pryzmat
ocen, umiejetnosci oraz zdolnosci. Na tej podstawie two-
rzone s3 klasy (zeby nie powiedzie¢ szkoly, szczegdlnie
na szczeblu gimnazjalnym) dla uczniéw zdolnych i tych,
ktérzy maja niepowodzenia szkolne. Sytuacja taka przy-
czynia si¢ do kreowania okreslonego obrazu wlasnego ja
oraz odpowiedniego ,,usadowienia” jednostki w strukturze
spolecznej. Mamy do czynienia ze zjawiskiem stygmaty-
zacji uczeszczania do ,,gorszej” klasy (nawet oznaczenia
klas A,B,C.... niosg ze sobg zakodowang informacje).

14 M. Czerepaniak-Walczak, Nie mysl, bgdz postuszny - dyskurs wladzy
w szkole [w:] Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, pod red. M.
Dudzikowej, M. Czerepaniak-Walczak, GWP, Gdansk 2008, s. 265

15  B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Impuls, Krakow
2001, s. 316.
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M. Foucault egzamin oraz wystawianie uczniom ocen
liczbowych zalicza do procedur normalizujgcych, ktére
sa wyrazem wladztwa pedagogicznego i powoduja rytu-
alizacje zachowan poddanych tej wladzy'. Autor, jako
elementy sprawowania wladzy przez system edukacyjny,
wymienia réwniez praktyki ujarzmiania, do ktérych za-
licza trzy procedury: ustalania rytmu, narzucania okre-
slonych czynnosci i regulacje powtarzajacych sie cyklow
oraz normalizujgce sankcje w postaci mikropenalizacji'’:

1. czasu (spdznienia, nieobecnosci, przerwy w pracy),

2. aktywnosci (brak koncentracji uwagi,
niestaranno$¢),
zachowan (niegrzecznos¢, niepostuszenstwo),
dyskursu (gadatliwosci, bezczelnosci),
ciala (niewlasciwa postawa, nieodpowiednie gesty),
seksualnosci (nieskromnos¢, nieprzyzwoito$c).

Kole]nym elementem ukrytego programu wychowania
jest podzial oraz funkcje przestrzeni. ,Najczesciej szko-
ty wznoszone s3 na planie zamknigtym, co powoduje,
ze w klasach mozemy wyodrebni¢ ,,przéd” i ,tyl”. Podzial
przestrzeni i urzadzen szkolnych jest asymetryczny —
wieksze stoly, wygodniejsze krzesta, zamykane na klucz
szafki naleza do nauczycieli. To oni stanowig centrum
kanalu komunikacyjnego, wyznaczonego przez uklad
tawek w klasach. Zajmowany przez nauczyciela obszar jest
wyraznie oddzielony odpowiednim usytuowaniem biur-
ka, tablicy, drzwi czy kosza na odpadki. Niejednokrotnie
budynki szkolne przypominaja zabudowania fabryczne,
w ktérych uczniowie przechodza kolejne fazy naukowej
produkeji, obrdbki intelektualnej. Pomieszczenia i sprzety
majg $cidle okreslone, regularne wymiary, zas nadzorca
procesu produkcyjnego (dyrektor) dysponuje dodatkowa
przestrzenia, aby jeszcze skrupulatniej kontrolowac bry-
gadzistow (nauczycieli) i wytwarzane towary (ucznidw).
Wszystko to sprawia, Ze nauczyciel posiada w szkole spe-
cjalny, wyszczego6lniony status. Pozostaje wirtuozem,
oratorem wyglaszajacym dlugi, monotonny monolog,
zrozumialy tylko i wylacznie dla niego™®

Prze$wiadczenie, ze nauczyciel jest jedynym zrédlem
wiedzy uczniéw jest wedtug J. Mastalskiego zrédtem tok-
sycznych interakeji szkolnych. Autor okresla je mia-
nem stereotypizmu wychowawczego, gdzie sposrod wielu
wymienia miedzy innymi stereotyp ,,dzbanka i kubka”,
czyli przekonanie o tym, Ze nauczanie to instruowanie
i przekazywanie wiadomosci. ,Nauczyciel-dzban” wlewa
do pustego ,,ucznia-kubka” wiedze¢. Takie postrzeganie
ucznia wyraznie obniza jego status wobec nauczyciela.
Nie ma watpliwos¢, kto w relacji tej dysponuje ,,kapitatem
kulturowym”.

Z zalozenia szkola powinna by¢ miejscem, ktdre

o v s W

16 Tamze,s. 317.
17 Tamze,s. 318.

18  A. Wesolowska, Ukryty program szkoly jako przejaw wladzy
symbolicznej w teorii Pierre’a Bourdieu, http://www.dialogi.umk.pl/
ukryty-program-szkoly.html

19  J. Mastalski, Samotnosé globalnego nastolatka, Wydawnictwo
Naukowe Papieskiej Akademii Teologicznej, Krakéw 2007, s. 215-218.
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bedzie wyréwnywalo wszelkiego rodzaju réznice mie-
dzy uczniami. Wszyscy powinni podlega¢ tym samym
regulom, niezaleznie od pici i statusu majgtkowego. Jak
wykazuja liczne badania, szkola poglebia réznice miedzy
uczniami, przyczynia si¢ do stereotypowego postrzega-
nia rdl spolecznych kobiet i me¢zczyzn oraz ich predys-
pozycji. Ma to niebagatelny wplyw na kreowanie tozsa-
mosci mlodych ludzi, ktérzy nieSwiadomie wpisuja sie
w wytwarzana przez szkole rzeczywistos¢. Interesujacego
przegladu badan na temat réznicujacych zachowan kadry
pedagogicznej w funkcjonowaniu szkolnym dokonata L.
Kopciewicz?®. Z zebranych przez autorke badan wynika,
ze nauczyciele oczekujg od dziewczat zajmowania pierw-
szych tawek w klasie, co ma potwierdza¢ ich proszkolna
postawe. Rowniez funkcjonuje zwyczaj sadzania w fawce
par ,mieszanych, gdyz ,,kobieta tagodzi obyczaje” i pozy-
tywnie wplynie na zachowanie siedzacego obok chtopca.
Agresywne zachowania chlopcéw okreslane sg jako klo-
potliwe, za to te same zachowania dziewczat sg pietnowa-
ne i czgsto karane. Komunikaty formutowane na forum
klasy do dziewczat czgsto dotyczg ich wygladu fizycznego,
co sugeruje, ze sfera ubioru i wygladu jest dla dziewczat
najwazniejsza. Przekazy dotyczace pracy uczniéw réwniez
uzaleznione sg od plci - chlopcy otrzymuja informacje
na temat merytorycznej strony zadania, za$ dziewczeta
dotyczace formy zadania oraz takich kwestii matoistot-
nych jak na przyktad charakter pisma. Nauczyciele nie
wymagaja od dziewczat kreatywnego myslenia, majg one
odtworczo przedstawia¢ zadany do opanowania materiat.
Czesto okreslane sg jako ,humanistki”, wiec nie mozna
sie spodziewac, ze osiagna w naukach $cistych poziom
réwny chlopcom. Od tych drugich nauczyciele wymaga-
ja twérczego podejscia do rozwigzania problemoéw, wy-
chodzenia poza schematy. Nie musza wcale dysponowac
wiedza przekazana przez nauczyciela, aby zdoby¢ ocene
pozytywna i uznanie. C. Baodelot, R. Establet twierdza
iz, ,Uczennice juz od pierwszych klas szkoty podstawowej
uczy si¢ ,wymazywac” fakt wlasnej obecnosci w klasie,
ucza si¢ bycia w tle i w cieniu kolegow”?'

Nauczyciele réznicujg uczniéw nie tylko ze wzgledu
na ple¢, ale réwniez na ich status majatkowy (a raczej
rodzicow).W szkole wystepuje segregacja uczniow, jej
kryteria to zamozno$¢, miejsce zamieszkania, pozycje
zawodowe rodzicow. Przyczynia si¢ ona do wykluczenia
uczniéw o stygmatyzujacych cechach z zycia klasy i szko-
ty. Do praktyk wykluczajacych zaliczy¢ mozna wyciecz-
ki szkolne, korzystanie z darmowych obiadéw, zbidrki
ubran dla dzieci ubogich, zajgcia wyréwnawcze, czy tez
korzystanie z pomocy dydaktycznych (uczen, aby odrobic¢
zadanie domowe musi dysponowa¢ komputerem z odpo-
wiednim oprogramowaniem). ,,Jak pokazujg specjalisci,
naznaczenie, stygmatyzacja, pietnowanie, rangowanie,
to zjawiska nieodtaczne od szkoty i jej ukrytego programu.

20 L. Kopciewicz, Grzeczne dziewczynki, niegrzeczni chtopcy -
wytwarzanie réznic rodzajowych w dydaktyczno-wychowawczej pracy
szkoty [w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, wyd. cyt., s. 349.

21 Tamze, za C. Baodelot, R. Establet, s. 358.
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W wypadku odrzucanych i izolowanych przez réwiesni-
kéw uczniéw z ubogich rodzin, tego rodzaju oceny (np.
»skonczysz jak twdj ojciec” lub ,wy, larwy, mature bedzie-
cie ogladac przez dziurke od klucza” ) i okreslenia (,,glaby
pegeerowskie”, ,,pegeerusy’, ,ty nierobie, ty $mierdzaca
wszo0”) moga oddzialtywac w sposob w sposéb spotegowany
i destrukcyjny dla ich aspiracji edukacyjnych, dla dalszej
edukacji, a nawet dla calej dalszej drogi Zyciowej”?2.
Okreslone widzenie $wiata przekazujg uczniom réw-
niez podreczniki szkolne, postugujac si¢ stereotypami,
»szufladkowaniem”. Przekaz réwnolegly do wiedzy dosko-
nale wpisuje si¢ w kategorie ukrytego programu szkoty. A.
Rycerz w pracy ,,Elementy przemocy symbolicznej w pod-
recznikach do matematyki” przeanalizowata podreczniki
do matematyki na poziomie gimnazjum?3. Autorka do-
wiodta, Ze w zadaniach matematycznych przekazywane
s pewne tresci, ktdre w znaczacy sposdb moga wplywac
na postrzeganie §wiata oraz zachowania uczniéw w Zyciu
dorostym. Oto niektore z przyktadow przytoczonych przez
autorke: mezczyzni sg dobrzy w przedmiotach $cistych,
kobietom odmawia si¢ prawa do sukcesu zawodowego,
zainteresowania kobiet prezentowane w omawianych pod-
recznikach oscyluja wokdt wygladu, bizuterii, mezczyzna
musi utrzymywac rodzine, kobieta czgsto przedstawiana
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jest, jako bezwtadna, zalezna od mezczyzny - jest to kwin-
tesencja meskiej dominacji.

Z badan wynika iz w podrecznikach dominujg ste-
reotypy dotyczace plci. Mezczyznie i kobiecie przypisa-
ne sg role spoleczne. Nalezy sie zastanowi¢, jaki wplyw
na czlowieka w wieku 13-15 lat ma taki stereotypowy
przekaz. Czy nie wychowujemy ludzi, ktorzy beda mieli
ograniczone widzenie $wiata, brak tolerancji dla odmien-
nosci i réznicy? Czy szkota, ktéra powinna ,rozwija¢ ho-
ryzonty” w tym przypadku ich znaczaco nie ogranicza?
Mysle, ze pytania te sg inspiracja do dalszych poszukiwan
badawczych.
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STREFA EURO — STARE | NOWE WYZWANIA

Leokadia Oreziak

1. Strefa euro jako unia walutowa

Strefa euro, funkcjonujaca w ramach Unii Europejskiej
od 1999 r., jest wielkim politycznym i ekonomicznym
projektem integracyjnym. Jej ustanowieniu towarzyszylto
hasto ,jeden rynek, jeden pieniadz” (,one market, one
money”), co oznacza, ze zastapienie przez euro walut na-
rodowych krajow cztonkowskich miato stanowic istotny
czynnik rozwoju handlu w ramach jednolitego rynku
towarow i ustug. Rynek ten, tworzony faktycznie od 1958
r., kiedy powstata Europejska Wspdlnota Gospodarcza
(EWQ), stat sie kluczowym osiggnigciem w procesie in-
tegracji gospodarczej w Europie Zachodniej. Jednolita
waluta, zgodnie z zalozeniami jej twoércéw, miala pozwoli¢
na wyeliminowanie kosztéw wymiany walut oraz ryzyka
zwigzanego ze zmianami kurséw walutowych, ufatwiajac
w ten sposdb wiezi handlowe i gospodarcze miedzy kra-
jami czlonkowskimi. To wtasnie te ekonomiczne korzy-
$ci z integracji walutowej byly najczesciej eksponowane
w debacie publicznej towarzyszacej procesowi tworzenia
strefy euro. Znacznie mniej w tej debacie eksponowano
motywy polityczne lezace u podloza ustanowienia unii
walutowej, a przeciez to one mialy kluczowe znaczenie dla
podjecia przez kilkanascie krajéw zachodnioeuropejskich
tak radykalnego kroku, jakim byla decyzja o rezygnacji
z walut narodowych na rzecz euro. Podejmujac te¢ decyzje
kraje te zgodzily sie na rezygnacje z prawa do emisji wla-
snego pieniadza, czyli w istocie z duzej czgéci suwerennosci
narodowej. Wlaczajac si¢ do unii walutowej zrezygnowaty
zatem z autonomicznej polityki pienieznej oraz polityki
kursu walutowego. Swe uprawnienia do emisji pienigdza
przekazaly instytucji ponadnarodowej, a mianowicie
Europejskiemu Bankowi Centralnemu (EBC).

Stanowilo to realizacje istotnej czesci idei federalistycz-
nej rozwijanej w Europie Zachodniej po II wojnie $wiato-
wej. Idea ta zakladala ustanowienie Federacji Europejskiej
(czy tez Stanéw Zjednoczonych Europy) charakteryzujacej
si¢ istnieniem federalnego rzadu, prezydenta i parlamentu
oraz federalnego banku centralnego, emitujacego wspolna
walute dla krajow, ktore weszlyby w sklad tej federaciji,
majacej stanowi¢ unie walutowy i gospodarcza. Jej stwo-
rzenie mialo powigzac ze sobg kraje zachodnioeuropej-
skie, a w szczegolnosci zwigzac z nimi dwczesne panstwo
niemieckie, tak, by pozbawione prawa do emisji pienigdza
nie byto w stanie uzy¢ go do finansowania celéw zagraza-
jacych pokojowi w Europie. Mimo $wiezej pamieci ofiar
i zniszczen zwigzanych z wojna oraz checi znalezienia
skutecznych rozwigzan zapewniajacych bezpieczenstwo
na kontynencie europejskim, idea federalistyczna okazata
sie trudna do realizacji w praktyce w latach powojennych.
Przyczynila si¢ jednak znaczaco do zapoczatkowania pro-
cesu integracji europejskiej, bowiem w 1950 r. powstala

Europejska Wspolnota Wegla i Stali, a w 1958 r. EWG
koncentrujaca swe dzialania na znoszeniu ograniczen
w handlu i wspélpracy gospodarczej miedzy krajami
czlonkowskimi. W 1969 r. Rada Europejska podjeta decy-
zj¢ o przeksztalceniu EWG do 1980 r. w unie gospodarcza
i walutowq, w ramach ktorej polityka pieniezna i budze-
towa miala by¢ realizowana przez instytucje ponadna-
rodowe. Realizacje tego projektu zaniechano po kilku
latach. Wptynat na to kryzys ekonomiczny z poczatku lat
70, a takze fakt, ze udzial w planowanej unii oznaczal-
by powazng utrate suwerenno$ci narodowej. Rezygnacja
z projektu byla tym latwiejsza, ze jego podstawa nie byl
zaden miedzynarodowy traktat, tylko niewigzacy akt,
jakim byta uchwala Rady Europejskiej.

Rysujaca si¢ pod koniec lat 80 perspektywa zjedno-
czenia Niemiec i zwigzane z tym obawy, eksponowane
zwlaszcza przez Francje, staly sie powaznym bodzcem
do podjecia w ramach EWG na nowo idei utworzeni unii
gospodarczej i walutowej taczacej kraje zachodnioeuro-
pejskie. Tym razem uznano, ze potrzebny jest traktat,
ktéry uregulowalby kluczowe kwestie zwigzane z t3 unia.
Na przetomie lat 80 i 90 prowadzone byty negocjacje mig-
dzy krajami éwczesnej EWG dotyczace nie tylko unii
gospodarczej i walutowej, ale takze odrebne negocjacje
na temat unii politycznej. Te ostatnie zakonczyly si¢ nie-
powodzeniem. Kraje 6wczesnej Wspolnoty nie zdecy-
dowaly sie na stworzenie unii politycznej oznaczajacej
m.in. ustanowienie instytucji majacej uprawnienia rzadu
tfederalnego, takze w sferze polityki budzetowej, w tym
polityki podatkowej. To niepowodzenie w kwestii unii
politycznej mocno zawazylo na ksztalcie unii gospodar-
czej i walutowej, ktorej podstawowe zaltozenia zostaty
okreslone w Traktacie o Unii Europejskiej, podpisanym
w Maastricht w lutym 1992 r. (wszedl w Zycie 1 listopa-
da 1993 r.). W traktacie tym przewidziano ustanowie-
nie pelnej unii walutowej z ponadnarodowym bankiem
centralnym, emitujacym euro i realizujagcym jednolita
polityke pienigzng. Polityka budzetowa krajow cztonkow-
skich nie zostala natomiast scentralizowana na szczeblu
unii. Uprawnienia do jej ksztalttowania pozostaty w re-
kach krajow czlonkowskich. Zachowaty one zatem prawo
do okreslania zar6wno dochodéw budzetowych, w tym
podatkow, jak i wydatkéw publicznych. Przyjete zostato
jedynie ograniczenie, ze deficyt budzetowy nie powi-
nien by¢ wyzszy niz 3% PKB, a dtug publiczny wyzszy
niz 60% PKB. W odniesieniu do krajéw dopuszczajacych
do utrzymywania si¢ nadmiernych deficytéw budzeto-
wych Traktacie z Maastricht przewidziano stosowanie
dzialan dyscyplinujacych. Dodatkowo w 1997 r. Rada Unii
Europejskiej jako akt wykonawczy do tego traktatu uchwa-
lifa tzw. Pakt Stabilnosci i Wzrostu majacy zapobiegac
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powstawaniu takich deficytéw oraz okreslajacy sankgje,
w tym finansowe, wobec krajow, ktdre nie zmniejszajg de-
ficytu zgodnie z wymaganiami ustalanymi przez Komisje
Europejska i Rade Unii Europejskiej.

Strefa euro skupia obecnie osiemnascie panstw czlon-
kowskich Unii Europejskiej. Z krajow tzw. starej Unii
poza strefg pozostaje jedynie Wielka Brytania, Dania
i Szwecja. Do strefy nie nalezy takze Polska oraz szes§¢
innych krajow regionu Europy Srodkowej i Wschodniej
(Bulgaria, Czechy, Chorwacja, Litwa, Rumunia i Wegry).
Przystepujac do Unii, wszystkie te kraje zobowigzaly si¢
wejs¢ takze do strefy euro, cho¢ termin tego wejscia nie
zostal sprecyzowany w traktatach akcesyjnych. Moze ono
nastapi¢ po spetnieniu przez nie okreslonych warunkow
(tzw. kryteriéw konwergencji) dotyczacych stabilnosci cen,
kursu walutowego, sytuacji finanséw publicznych, dtugo-
terminowej stopy procentowej. Konieczne moze by¢ takze
dokonanie zmian w prawie wewnetrznym, umozliwiaja-
cych przekazanie przez bank centralny danego kraju prawa
do emisji pienigdza na rzecz instytucji ponadnarodowej,
jaka jest Europejski Bank Centralny (EBC). W przypadku
Polski konieczna bytaby zmiana Konstytucji RP, co ozna-
cza, ze idea wejscia Polski do strefy euro musialaby uzy-
skac poparcie tych sil politycznych, ktére bytyby w stanie
uzyskaé w parlamencie odpowiednig wigkszos¢. Trudno
obecnie przewidzie, czy i kiedy taka wigkszos¢ moze sig
uksztaltowac. Bez realnych mozliwosci przeprowadzenia
zmian w Konstytucji wszelkie rozwazania na temat wejscia
Polski do strefy euro wydaja si¢ by¢ pozbawione podstaw.
Mozna jednak zalozy¢, Ze ostatecznie wigkszos¢ niezbedna
do uchwalenia tych zmian moglaby sie znalez¢, gdyby
przewidywane korzysci z przystapienia naszego kraju
do strefy euro znacznie przewyzszaly zwigzane z tym
koszty i zagrozenia. Istotne znaczenie mialoby tez upo-
ranie si¢ samej strefy z destabilizujacym ja od kilku lat
kryzysem zadluzenia publicznego, ktory powaznie dotknat
czgs¢ jej krajow czlonkowskich i stworzyl zagrozenie dla
dalszego jej istnienia.

2. Kryzys zadluzenia publicznego w strefie euro jako

wyraz jej stabosci strukturalnych

Kryzys zadluzenia publicznego, majacy miejsce
w strefie euro od 2010 r., stal si¢ bezposrednim efektem
kryzysu finansowego, zapoczatkowanego w Stanach
Zjednoczonych, ktéry po 2007 r. dotknat bolesnie wie-
le krajow $wiata. Po 2009 r. cze¢$¢ krajow strefy stala sie
faktycznie niewyplacalna i bez miedzynarodowej po-
mocy finansowej znalaztaby sie w stanie takze formalnej
niewyplacalnodci. Obawy, ze strefa euro rozpadnie si¢
byty szczegdlnie zywe w latach 2010-2011, kiedy sytuacja
finansowa Grecji, a nastgpnie Irlandii i Portugalii, stata
sie tak dramatyczna, Ze panstwa te przestaly by¢ w stanie
samodzielnie sptaca¢ swoje dtugi'. Dzieki finansowym

1 Zob.szerzej: L. Oreziak, Ryzyko rozpadu strefy euro. Rola Europejskiego
Banku Centralnego wtagodzeniu kryzysu zadhizenia publicznego,
Sprawy Miedzynarodowe” (PISM), kwiecien-czerwiec nr 2/2012.
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pakietom ratunkowym realizowanym pod auspicjami
Komisji Europejskiej, EBC oraz MFW (tzw. ,trojka”),
panstwa te uzyskaly niezbedne wsparcie. W zamian
zobowigzane zostaly do realizacji programéw dostoso-
wawczych nastawionych na redukcje wydatkéw budze-
towych i zwigkszenie obcigzen podatkowych w celu po-
zyskania dodatkowych wpltywéw do budzetu. Udzielnie
miedzynarodowej pomocy finansowej, przeznaczone;j
w szczegdlnosci na ratowanie bankéw, okazalo sie tez
konieczne w odniesieniu do Hiszpanii i Cypru. Wigkszos¢
pozostatych krajow strefy euro, nieobjetych pakietami
ratunkowymi, w tym zwlaszcza Wtochy, znalazia si¢ takze
w niezwykle trudnej sytuacji z uwagi na wysoki poziom
zadluzenia publicznego i gwaltowny wzrost kosztow ob-
stugi dlugu publicznego. Kryzys zadluzenia publiczne-
go w najwiekszym stopniu dotknal jednak Grecje. Poza
wsparciem finansowym na wielka skale, ktdry ten kraj
zaczat otrzymywac od 2010 r., konieczna okazata si¢ takze
restrukturyzacja zadtuzenia publicznego tego kraju wobec
wierzycieli prywatnych. Przeprowadzono ja w 2012 r. i byla
to najwieksza restrukturyzacja zadluzenia publicznego
w historii §wiata. Wierzyciele prywatni nie tylko ze strefy
euro, ale ze wszystkich kontynentéw, (gléwnie banki,
towarzystwa ubezpieczeniowe, fundusze inwestycyjne,
fundusze emerytalne), ktérzy posiadali greckie obligacje
skarbowe, poniedli straty dochodzace do 70% kwot za-
inwestowanych w te papiery. Restrukturyzacja ta, cho¢
stanowifa pewna ulge dla finanséw publicznych Gregji, nie
powstrzymala lawinowego przyrostu zadluzenia publicz-
nego w tym kraju. Do tej sytuacji znaczaco przyczynita
sie dlugotrwata recesja w greckiej gospodarce, trwajaca
nieprzerwanie praktycznie od 2008 r. Bezrobocie w Grecji
wzroslo z 8,3% ludnosci zawodowo czynnej w 2007 r.
do 27,5% na koniec 2013 r.2

Od 2007 r. do konica 2013 r. sytuacja finanséw publicz-
nych krajow strefy euro ulegta znacznemu pogorszeniu,
mimo podjecia przez nie licznych dziatan antykryzy-
sowych. Diug publiczny w relacji do PKB zwiekszyt sie
o niemal 27 pkt. proc. (z 66% do 93%). Charakteryzujac
ewolucje zadluzenia publicznego krajow strefy nalezy
wskazag, ze:

- W latach 2007-2013 najwigkszy wzrost relacji dtugu
publicznego do PKB mial miejsce w przypadku Irlandii:
prawie o 100 pkt. proc. (z 25% do 123,7%), Grecji: o 70
pkt. proc. (z 105,4% do 175,1%), Portugalii: 61 pkt. proc.
(z 68,3% do 129%) oraz Hiszpanii: 58 pkt. proc. (z 36,1%
do 93,9%);

- Jedynie nielicznym krajom strefy euro (Niemcy, Lotwa)
udalo sie rozpocza¢ spadkowa tendencje relacji dtugu pu-
blicznego do PKB po okresie znacznego wzrostu tej rela-
cji. I tak w przypadku Niemiec relacja ta wzrosta z 64,9%
w2007 1. do 82% w 2010 1., a od tego czasu nieco zmniejszyta
si¢, pozostajac ciagle jednak na poziomie wyzszym w 2013
r. 0 15 pkt. proc. w poréwnaniu ze stanem w 2007 r.

2 Statistics Pocket Book, European Central Bank, September 2014.
http://www.ecb.europa.eu
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- Tylko 6 z 18 krajow nalezacych do strefy euro miato
w 2013 r. dtug publiczny nizszy niz 60% PKB, za$ kolejne
6 mialo dlug publiczny przekraczajacy 100% PKB3.

Koniecznos¢ ograniczania deficytéw budzetowych
oraz zmniejszenia kosztéw obstugi diugu publicznego
wymuszala do tej pory na krajach majacych najwieksze
problemy finanséw publicznych kontynuacje dziatan
oszczedno$ciowych, na ogét powodujacych bolesne skutki
spoteczne®. Jednoczesnie jednak coraz powszechniejsza
jest sSwiadomos¢, ze dziatania te wplywaja negatyw-
nie na wzrost gospodarczy, a staby wzrost gospodarczy
rzutuje niekorzystnie na sytuacj¢ budzetowa poszcze-
golnych krajow. Z tego powodu te kraje, gdzie sytuacja
ta byla dotychczas najtrudniejsza, wielokrotnie apelowa-
ty do Komisji Europejskiej oraz innych instytucji Unii
o bardziej elastyczne podejscie do kwestii redukowania
deficytéw budzetowych.? Komisja Europejska, jak do-
tychczas, odnosita si¢ do tych postulatéw raczej ostroznie,
ciagle nadajac wieksza wage kwestiom poprawy stanu
finanséw publicznych niz kwestiom spotecznym bedacym
m.in. efektem utrzymywania si¢ stosunkowo wysokiego
poziomu bezrobocia w krajach najbardziej dotknietych
kryzysem zadluzenia®.

Europejski Bank Centralny w ostatnich latach podjat
wiele dziatan wspierajacych wysitki krajoéw strefy euro
w walce z kryzysem zadluzenia publicznego. Te dzialania
EBC stanowily istotne uzupelnienie pakietéw mi¢dzyna-
rodowej pomocy finansowej udzielonej poszczegélnym
krajom. Poza tym EBC znaczaco ztagodzit swa polityke
pieniezng, doprowadzajac we wrzesniu 2014 r. stosowa-
ne przez siebie stopy procentowe do poziomu najnizsze-
go w historii strefy euro. Warto podkresli¢ przy tym,
ze pierwszy raz EBC zastosowat ujemna stope depozyto-
w3 (-0,20%). Ze zmianami tymi wigzane sg oczekiwania
na pobudzenie wzrostu gospodarczego w strefie euro’.
Wzrost ten w wigkszo$ci krajow cztonkowskich strefy byt
bardzo staby, a niektdre kraje (Grecja, Hiszpania, Cypr,
Wiochy, Finlandia, Holandia) majg ogromne problemy;,
by wyjs¢ z recesji, lub s3 nig powaznie zagrozone.

Trzeba tez podkresli¢, ze dalej istnieja powazne stabosci
strukturalne gospodarek niektorych krajow strefy euro®.
Stabosci te, zwigzane z nizszg konkurencyjnoscia tych
krajow, poprzez trwale wystepujace deficyty w bilansach
obrotéw biezacych, ostatecznie przetozyly si¢ na problemy

3 Zestawienie wlasne na podstawie: Statistics Pocket Book, European
Central Bank, August 2011, July 2013, August 2014. http://www.ecb.
europa.eu

4 Berghausen M., Public debt in the Eurozone, “CESifo DICE Report
1/2014, March 2014.

5 Hirst N., EU budget rules under strain, “European Voice” 4 September
2014.

6 Urquijo L.G., European Commission Initiatives to Promote Social
Concern on the Market: a Counterbalance to Fiscal Discipline?
“Romanian Journal of European Affairs” Vol.14, No.1. March 2014.

7 Pisani-Ferry ]., Draghi break the rules, “European Voice” 4 September
2014.

8  Botta A, Structural asymmetries at the roots of the eurozone crisis:
what's New for industrial policy in the EU, “PSL Quarterly Review”
vol. 67, 1.269 (2014).
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ich finanséw publicznych, a te z kolei zaowocowaly znacz-
nym przyrostem zadluzenia publicznego. Jak wskazuja
Flassbeck i Lapavitsas rozwigzanie, a nawet znaczace zla-
godzenie, problemu zadluzenia publicznego dotykajacego
w szczegdlnosci potudniowe kraje strefy euro, wymaga
zdecydowanego zaangazowania Niemiec na rzecz zmniej-
szenia strukturalnej nieréwnowagi wystepujacej od dawna
w handlu miedzy tym krajem a pozostatymi krajami strefy
euro. Bez tego wysitki w szczegdlnosci krajow stabszych
ekonomicznie na rzecz zmniejszenia zadtuzenia publicz-
nego nie bedg w stanie przynie$¢ pozadanych wynikow
i beda okupione nadmiernymi kosztami spotecznymi.?
Tu warto podkredli¢, ze niedawno takze Migdzynarodowy
Fundusz Walutowy ostrzegal przed skutkami utrzymy-
wania przez Niemcy nadwyzki handlowej. MFW zwrocit
uwage, ze w 2013 r. nadwyzka ta osiagnela najwyzszy
w historii poziom 7,5% PKB Niemiec, co oznacza, ze eks-
port tego kraju byl wyzszy od importu o ponad 200 mld
EUR. Fundusz uznal, Ze nadwyzka ta jest gléwnym zré-
dlem problemdéw zwlaszcza potudniowych krajow strefy
euro.'”” W odpowiedzi na te zarzuty przedstawiciele roz-
nych niemieckich instytucji stwierdzaja, Ze to wlasnie te
kraje powinny naprawia¢ swoje finanse publiczne, a nie
domagac¢ si¢ od Niemiec zmniejszenia nadwyzki handlo-
wej m.in. poprzez zwiekszenia popytu wewnetrznego'.
Te roznice pogladéw wskazuja, ze gléwny cigzar procesu
dostosowawczego dalej beda ponosic te kraje strefy euro,
ktére zostaly dotkniete kryzysem zadtuzenia publiczne-
go. Dotychczasowy proces dostosowawczy ze strony tych
krajow zwigzany z koniecznoscia poprawy stanu finanséw
publicznych skutkowat spadkiem tempa wzrostu gospo-
darczego, a faktycznie utrzymywaniem sie przez diugi
czas recesji, oraz wzrostem bezrobocia oraz spadkiem
plac i $wiadczen spolecznych. Nieche¢ Niemiec do wziecia
na siebie chociaz czgsci obcigzen wynikajacych z majace-
go miejsce w ostatnich latach procesu dostosowawczego
w strefie euro oznacza, Ze trwajacy tam proces naprawy
finanséw publicznych moze okaza¢ si¢ dlugotrwaly, a jego
ostateczne efekty trudne do przewidzenia.

Czynnikiem utrudniajagcym poprawe sytuacji finanséw
publicznych nie tylko w tych krajach strefy euro, ktére
najsilniej zostaly dotknigte kryzysem zadluzenia publicz-
nego, ale takze w pozostatych jest ciggle staba koniunktura
gospodarcza. Coraz powszechniejsze s3 obawy, ze stre-
fa euro jest na krawedzi trzeciej juz w ciagu ostatnich
trzech lat recesji. Rekordowo wysoki poziom bezrobocia
w niektorych krajach i powazne ryzyko rozszerzenia si¢
tendencji deflacyjnych wskazywany jest jako czynnik,
ktéry powinien sktania¢ do podjgcia programéw pobu-
dzania gospodarki, a nie kontynuacji polityki oszczgdnosci

9 Flassbeck H., Lapavitsas C., The Systemic Crisis of the Euro - True
Causes and Effective Therapies, May 2013 http://www.publicdebtnet.
org/public/ COORDINATI/resourceDetail jsp?output=print&id=2013
0712132037&tab=RES_PAPER (dostep 30.10.2014).

10  Hirst N., IMF warns of dangers of Germany's trade surplus,
“European Voice” 24 July 2014.

11 Issing O., Get your finances in order and stop blaming Germany,
“Ausziige aus Presseartikeln” (Deutsche Bundesbank) 26.03.2014.
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budzetowych. Z nowa Komisja Europejska wigzane sa
nadzieje na bardziej elastyczne traktowanie unijnych wy-
magan, w szczegdlnosci wynikajacych z Paktu Stabilnosci
i Wzrostu, majacych dyscyplinowa¢ polityke budzetowa
krajow czlonkowskich.'? Warto tez podkresli¢, ze prze-
prowadzone od 2010 r. zmiany w zasadach koordynacji
tej polityki spowodowaly zwigkszenie realizowanego ze
szczebla Unii nadzoru nad polityka budzetows tych kra-
jow. Zmiany te nie s3 jednak w stanie w sposéb istotny
wplyna¢ na zlagodzenie probleméw w finansach publicz-
nych, z ktérymi boryka sie wiekszos$¢ krajow strefy euro.
U podloza tych problemoéw leza bowiem przede wszystkim
czynniki zwigzane ze wskazang wyzej fundamentalng
nieréwnowaga w konkurencyjnosci gospodarek wcho-
dzacych w sktad strefy euro.

3. Co dalej ze strefg euro?

Nadzwyczajne dzialania, jakie zostaly podjete od 2010
r., by ratowac strefe euro, okazaly si¢ na tyle skuteczne,
ze oddalone zostalo zagrozenie rozpadu tej strefy z po-
wodu wyjscia z niej jednego lub kilku krajow. Wyjscie
ze strefy i przywrocenie waluty narodowej byto przez
niektdrych obserwatoréw rozwazane jako rozwigzanie,
ktére pozwolitoby danemu krajowi odzyska¢ miedzyna-
rodowa konkurencyjno$¢ swych towaréw dzieki mozli-
wosci dokonywania zmian kursu swej waluty, a praktycz-
nie dzigki jej odpowiednio duzej deprecjacji tej waluty
w stosunku do euro i innych walut. W ten sposéb kraj
ten, dzieki pobudzeniu eksportu, mialby wieksze szanse
na poprawe sytuacji w bilansie handlowym i bilansie
obrotéw biezacych. To z kolei miatoby przyczynic sie
do ograniczenia strukturalnych przyczyn narastania
zadluzenia publicznego. Trudno jednak sobie wyobrazic,
jakie bylyby skutki opuszczenia strefy nawet przez jeden
kraj. Najwazniejszym zagrozeniem byloby drastyczne
podwazenie zaufania do euro jako waluty miedzynaro-
dowej i niepewnos¢ co do jej dalszych loséw, a w efekcie
calej integracji w ramach Unii Europejskiej. Niemozliwe
do oszacowania bylyby tez negatywne skutki wyjscia ze
strefy euro dla tego kraju, ktory by si¢ na to zdecydo-
wal. Zanim taki krok zostalby zrealizowany w praktyce
mogloby nastapi¢ gwaltowne zalamanie systemu ban-
kowego w tym kraju w efekcie masowego wycofywania
depozytéw z bankéw oraz transferu srodkéw za granice,
do krajow postrzeganych jako bezpieczne. Deponenci
kierowaliby si¢ naturalng obawg, ze nowa waluta szybko
tracitaby na wartosci wobec euro. Zjawiska te, trudne
do powstrzymania nawet po wprowadzeniu przez pan-
stwo ograniczen w dokonywaniu transferéw zagranicz-
nych, szybko moglyby doprowadzi¢ do fali bankructw
w systemie bankowym. Drugim kluczowym skutkiem
odejscia od euro i przywroécenia waluty narodowej byt-
by gwaltowny przyrost zadluzenia publicznego kraju,
ktéry opuscilby unie walutowa. Zadluzenie to wyrazone
obecnie w euro oraz w innych walutach zwiekszyloby sie

12 Wyles]., An end to the austerity era? “European Voice” 30 October 2014.
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na skale trudng do oszacowania ze wzgledu na mozliwa
masowa deprecjacje nowej waluty juz od pierwszych
dni jej istnienia. Odejscie od euro i powro6t do walu-
ty narodowej chocby tylko przez jeden kraj strefy euro
mogloby oznacza¢ katastrofe finansowa, ekonomiczna
i politycznag nie tylko dla tego kraju, strefy euro i calej
Unii Europejskiej, ale w istocie dla reszty swiata z po-
wodu mozliwego wielkiego kryzysu gospodarczego.
Czynniki te zadecydowatly, Ze nikt odpowiedzialny nie
mogl traktowac rozpadu strefy euro jako realnej alterna-
tywy do tych dziatan, ktére w praktyce zostaly podjete.
Rozpad strefy euro postawilby pod znakiem zapytania
mozliwosci realizacji na kontynencie europejskiej celow
politycznych i gospodarczych, ktére przyswiecaty od
poczatku procesowi integracyjnemu w Europie.
Kluczowa role w ustabilizowaniu sytuacji w strefie
euro odegral Europejski Bank Centralny. Mozna nawet
stwierdzi¢, gdyby od 2011 r. EBC nie podjal masowej
interwencji zapewniajacej bankom w strefie euro wielka
mase¢ $rodkow finansowych niezbedna do nabywania
przez te banki papieréow skarbowych od rzadéw krajow
strefy euro, realizowane pod auspicjami ,trojki” pa-
kiety pomocy finansowej moglyby nie wystarczy¢, by
powstrzymac destrukcje tej strefy. EBC wielokrotnie
wyrazal gotowos¢ do kontynuacji wszelkich antykryzy-
sowych dziatan, takze niestandardowych. Trzeba tu do-
da¢, ze banki centralne Standéw Zjednoczonych, Wielkiej
Brytanii, Japonii, a takze wielu innych krajow, od kilku
lat realizujg takze na bezprecedensowo wielka skale poli-
tyke poluzowania ilosciowego, zapewniajac tani pienigdz
poszczegolnym gospodarkom, a takze calej gospodarce
$wiatowej. Na tym tle EBC nie wyro6znial si¢ znaczaco
jezeli chodzi zaréwno o rodzaj i skale zrealizowanych
operacji. Podobnie, jak inne banki centralne starat sie¢
sprosta¢ nadzwyczajnym wyzwaniom wynikajacym
z zapoczatkowanego w 2007 r. kryzysu finansowego.
Ze wzgledu na ryzyko rozpadu strefy euro wyzwania te
jednak w przypadku EBC byly, i dalej s3, bez poréwnania
wigksze niz w przypadku innych krajow.
Dotychczasowe trudne i bolesne doswiadczenia stre-
ty euro nie sg bez znaczenia z punktu widzenia oceny
perspektyw wejscia Polski do tej strefy. Przedmiotem
szczegdlnej uwagi powinien by¢ poziom miedzynaro-
dowej konkurencyjnosci polskiej gospodarki i szanse
jej harmonijnego funkcjonowania w unii walutowej
i przezwyciezania réznych zagrozen bez uciekania sie
do stosowania polityki kursu walutowego. Kraje nalezace
do unii walutowej nie maja mozliwos$ci dostosowania
kursu waluty do swoich priorytetéw gospodarczych,
bo nie majg swych walut narodowych. Ci¢zar wszelkich
dostosowan, by poprawi¢ konkurencyjno$¢ gospodarki
i stan finanséw publicznych, spada zatem na ceny i place.
Jak pokazuje praktyka Grecji i innych krajow strefy euro
konieczno$¢ poniesienia tego cigzaru oznacza ostatecznie
spadek poziomu zycia wielkich grup spofecznych.
Jezeli kiedykolwiek w Polsce podjeta zostanie decy-
zja o wejsciu do strefy euro, spoteczenistwo musi miec¢
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swiadomos¢, ze bedzie to decyzja bez odwrotu. Wazne
byloby zatem, by nastapito to dopiero wtedy, gdy kon-
kurencyjnos¢ polskiej gospodarki byta wystarczajaco
duza. W przeciwnym razie narasta¢ bedzie nieréwno-
waga w relacjach handlowych z silnymi krajami, taki-
mi jak Niemcy, przyczyniajaca si¢ istotnie do wzrostu
zadluzenia publicznego. Poza tym przystapienie Polski
do strefy euro moze by¢ realnie rozwazane, kiedy strefa
ta przezwyciezy swoje dotychczasowe problemy oraz
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wypracuje skuteczne mechanizmy zabezpieczajace przed
ryzykiem jej rozpadu.
Warszawa, 8 listopada 2014 r.

Prof. Leokadia Oreziak - pracuje w Katedrze Finansow
Miedzynarodowych, gdzie kieruje Zaktadem Finanséw
Przedsiebiorstw i Ubezpieczen. Specjalistka z dziedziny finanséw
miedzynarodowych, rynku finansowego i integracji europejskiej.

RODNiIIP ,WOM” w Rybniku proponuje
zajecia na nastepujacych kursach:

Jak skutecznie uczy¢ czytania i pisania — elementy glottodydaktyki

w pracy polonisty.

Prawo oswiatowe.

Doradztwo zawodowe a wyzwania miedzykulturowe.

Pomiar dydaktyczny podstawa diagnozy edukacyjnej.

Wspotpraca i prowadzenie indywidualnych rozmoéw z rodzicami.

Budowanie autorytetu wychowawcy i trening zachowan

asertywnych.

Klasa jako wspdlnota os6b - doskonalenie umiejetnosci

psychospotecznych nauczyciela.

Szkota dla rodzicow i wychowawcow wg programu Joanny

Sakowskiej.

Promocja szkoty w srodowisku lokalnym.

Praktyczne zarzadzanie placéwka szkolng/oswiatowa (w zakresie
administrowania budynkiem i zasobami ludzkimi - praktyczne

rozwigzania + procedury).

Pakiet biurowy w pracy wychowawcy i nauczyciela (cz. 1).

Szczegotowa oferta edukacyjna
dostepna na naszej stronie
www.wom.edu.pl
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REKOMENDACJA JAKO FORMA PROTEKCJI

Mirostaw Karwat

Rekomendowac co$ (z taciny) to znaczy: zalecaé (mniej
lub bardziej stanowczo), ale jednak nie rozkazywac (wigcej
niz prosba, juz raczej sugestia; mniej niz zyczenie, roz-
kaz). Rekomendowac¢ kogos$ to znaczy polecac go (czy-
jej$ uwadze, zainteresowaniu, opiece). W tym kontekscie
termin polecic znany jest nam np. z kontaktu z kelnerem
lub sprzedawcy (,,Co Pan nam poleci”?), ale tez z sytuacji,
gdy ubiegamy si¢ o prace (tzw. opinia polecajaca). Jeszcze
dzi$ zwyczajowym lub nawet formalnym przejawem tego
sg tak zwane referencje: swiadectwo, opinia o kims, kto
szuka pracy ,,w stuzbie” prywatnej (opiekunka, piastun-
ka, stuzacy). W dokumencie takim zawarte jest nie tylko
potwierdzenie faktu zatrudnienia, ale réwniez i przede
wszystkim zwigzanych z tym umiejetnosci, doswiadcze-
nia, wlasnej pozytywnej oceny.

W przypadku, gdy ubiegamy si¢ o prace i konkretne
stanowisko w stuzbie publicznej, a nawet w instytucjach
prywatnych (np. bankach, firmach ubezpieczeniowych,
handlowych) dzialajacych jednak publicznie, opinia po-
lecajaca czgsto bywa wymagana formalnie i oficjalnie
nazywana jest rekomendacja.

W wielu stowarzyszeniach, klubach i organizacjach
ekskluzywnych, hermetycznych lub w kazdym razie za-
kladajacych selekcje kandydatéw i przyjetych czltonkow,
np. w partiach politycznych powaznie traktujacych wlasny
program i sztandar - rekomendacja jest warunkiem przy-
jecia. I to nie zawsze przyjecia od razu, gdyz niektdre z nich
mimo takiej rekomendacji wyznaczaja kandydatowi okres
proébny i przyznaja mu status wlasnie kandydata, a nie
juz pelnoprawnego cztonka. Szczegélnym przypadkiem
zastosowania rekomendaciji jest oczywiscie ,,nomenkla-
turowy” system obsadzania stanowisk publicznych przez
partie rzadzaca.

Rekomendacja a pospolita protekcja

Wszelka rekomendacja jest szczegolng forma protekcji.
Jest protekcja, gdyz kto$ miarodajny ze wzgledu na swoja
pozycje (np. patrona, chlebodawcy, wzglednie uprawnio-
nego do wystawiania wigzacych opinii) niejako ,,wstawia
si¢” za jaka$ osoba, otwiera mu drzwi, ktdre bez tego wsta-
wiennictwa bylyby dlan zamkniete, wyposaza go w ar-
gumenty (nie tylko i nawet niekoniecznie merytoryczne,
np. zwigzane z kwalifikacjami, osiggnigciami, natomiast
zawsze oparte na wlasnym uznaniu i osobistym zaufaniu),
ktore potencjalnie uprzywilejowuja takiego aspiranta,
kandydata czy pretendenta do czego$ w poréwnaniu z in-
nymi osobami ubiegajacymi si¢ o to samo. A jesli nawet
nie ,,przepycha” kandydata, to w kazdym razie daje mu
klucz do drzwi, ktdre trzeba dopiero otworzy¢.

Ale tez jest to protekcja szczegélna — w poréwnaniu
z pospolitymi formami protekcji. Mianowicie: protekcja
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pospolita najczesciej ma charakter $cisle spersonalizowa-
ny, dotyczy okreslonych osob ze wzgledu wlasnie na ich
osobiste cechy, a zarazem osobiste zwiazki z osobg lub
grupa protegujaca. W szczegolnosci pospolita protekcja
zwigzana jest z nepotyzmem lub sitwiarstwem - z pro-
tegowaniem i ,,ustawianiem” krewnych, powinowatych,
kumotréw, bytych zon lub mezéw, kochankow. Czesto
jest tez sprzezona z korupcja i prywatg — niekoniecznie
tylko w postaci ,,Japownictwa”, réwnie dobrze na zasadzie
»regulowania rachunkow”, tzn. odwzajemniania przy-
stug, sptacania prywatnych dlugéw przez rozporzadzanie
dobrami publicznymi, naginanie przepiséw do czyjejs
wygody, ,zalatwianie” spraw formalnie niemozliwych
do zalatwienia itd. Protekcja pospolita bywa tez rezul-
tatem prostej transakgeji ,,kupna-sprzedazy”. Wtedy oso-
ba ubiegajaca si¢ o co$ niejako ,,kupuje” sobie poparcie
wplywowego urzednika lub osobistosci petnigcej jakas
tunkcje spoleczng, zas urzednik, dygnitarz lub autorytet
powolany do roli arbitra niejako ,,sprzedaje” - w zamian
za wlasng korzys¢ lub wygode - to, czym dysponuje nie
jako wlasciciel przeciez, lecz jedynie jako straznik pew-
nego depozytu.

Zarowno protekcja wyréwnawcza (wstydliwa i po-
katna), jak i patologiczna (cyniczna) przewaznie ma cha-
rakter zakulisowy, niejawny, opiera si¢ na nieformalnych
»dojsciach”. A wtedy, gdy ma charakter jawny, ostenta-
cyjny, zwykle wigze si¢ z naruszeniem regul, z zastgpie-
niem procedur i kryteriéw licytacjg patronéw, rytualem
hierarchii (okazywanie respektu dla figur wazniejszych
wystepujacych prywatnie lub na krawedzi prywatnego
i oficjalnego). Uosobieniem takiej oficjalnej protekciji jest
krélewski faworyt, ulubieniec dyktatora lub beniaminek
publicznosci, z ktérej uprzedzeniami i oczekiwaniami
trzeba sie liczy¢ (ze wzgledu na ,,ogladalnosc”).

W kazdym razie pospolita protekcja jest typowym
przyktadem tak zwanych ukladéw nieformalnych, po-
wiazan i transakcji zakulisowych, a jesli jest ostentacyjna,
to dlatego, ze protegujacy sam bezposrednio i arbitralnie
dysponuje dobrami (np. majatkiem, stanowiskami, tytu-
tami honorowymi), ktérymi zamierza komus dogodzic.

Natomiast mechanizm rekomendacji albo ma postac
zupelnie jawng i formalng (cho¢ moze to by¢ ,,legalizacja”
nieformalnych ukladéw, transakcji), albo zamknieta (w ja-
kims$ obiegu wewnetrznym, kiedy informacje o rozstrzyga-
nych sprawach sg zastrzezone dla pewnego kregu oséb lub
instytucji) — ale i wtedy w jakiej§ mierze sformalizowana.
Formalny charakter ma juz sama w sobie opinia o kim§
i przekazanie jej komu trzeba - i to nie tylko ta wyrazona
na pi$mie, ale réwnie dobrze wypowiedziana przez telefon
czy ,,w biegu na schodach”, jednak w ramach komunika-
¢ji miedzy nadawca spetniajacym pewna formalna role



DIALOG EDUKACYJNY RODNilP ,WOM"” RYBNIK

a odbiorcg réwniez wystepujacym w formalnej roli.

Druga istotng rdznicg jest fakt, ze o ile pospolita pro-
tekcja moze oznaczac ,zalatwienie” komus stanowiska,
awansu, podwyzki, premii, nagrody, stypendium, dotacji
bez wzgledu na jego tytut do tych débr (w tym sensie moz-
na protegowac kazdego, wlacznie z ludzmi najzupelniej
przypadkowymi, nieposiadajacymi formalnych uprawnien
czy niezbednych kwalifikacji), o tyle rekomendacja odnosi
si¢ do osob, ktdre naleza do kregu ludzi spelniajacych
pewne elementarne warunki, ale otrzymac moga prace,
objac stanowisko pod warunkiem, Ze kto$§ miarodajny
wypowie si¢ w ich sprawie, okaze im uznanie i zaufanie
niemotywowane jednak wzgledami czysto osobistymi.
Rekomendacja moze by¢ forma poparcia zaréwno insty-
tucjonalnego (jako przejaw okreslonej polityki kadrowo-
-personalnej, okreslonych kryteriéw promocji, preferencii)
jak i osobistego; ale nawet ,,czysto osobiste” poparcie (jako
poparcie okreslonej osoby, nie za$ organu kolegialnego czy
bezosobowego stowarzyszenia) nie jest wtedy poparciem
»prywatnym”.

Przeniesienie uznania i zaufania

Podobnie jak w kazdej innej formie protekcji, w reko-
mendacji (jesli okaze si¢ skuteczna) nastepuje przenie-
sienie zaufania z jednego podmiotu na drugi, a moze
raczej substytucja zaufania. Zaufanie do podmiotu X
(rekomendujacego dana osobg) ma zastapic¢ zaufanie
do podmiotu Y (jako rekomendowanego), do ktérego od-
biorca ma zaufanie niewystarczajace (i dlatego wlasnie jest
potrzebna opinia wspierajaca, a potwierdzajaca powody
do zaufania), lub do ktérego trudno mie¢ zaufanie z powo-
du zupelnej nieznajomosci jego cech (walordéw, osiagniec,
zastug, kompetencji). Ta sytuacja przypomina udzielenie
kredytu z poreczeniem. Przedmiotem kredytu jest wlasnie
zaufanie, a poreczycielem, zyrantem osoba lub instytucja
uznana za godng zaufania i/lub za uprawniong do wysta-
wiania odpowiednich §wiadectw i polecania kogo$ czyjejs
uwadze, opiece lub do ,twardego” zalecania zatrudnienia,
powolania albo wyboru na okreslone stanowisko.

Ten mechanizm ,,przeniesienia” widoczny jest np. w re-
klamie politycznej. Przykladem tego byly w wyborach
kontraktowych 1989 stawne plakaty kandydatéw do Sejmu
i Senatu namaszczanych w kazdym przypadku przez po-
dobizne Lecha Walesy; a w pozniejszych latach, juz w II1
RP, charakterystyczne plakaty wyborcze Unii Wolnosci
(o wymowie ,,to idzie mlodos¢, mtodosc”, ,mlodziez jest
z nami”): mlodzi kandydaci do parlamentu w towarzy-
stwie nestora (w parze z Bronistawem Geremkiem lub
Tadeuszem Mazowieckim).

Przy tym podmiot polecajacy niejako zaklada,
ze uzycza kandydatowi, pretendentowi (do jakiejs roli lub
do pewnego stanowiska) swojej renomy, dobrej reputacji,
autorytetu. A tym samym $wiadomie i umyslnie niejako
narzuca przechodnio$¢ relacji zaufania — cho¢ obiek-
tywnie jest ona nieprzechodnia. Podobnie jak przyjaciel
mego przyjaciela nie musi by¢ moim przyjacielem, tak
moj podziw lub zaufanie dla kogo$ niekoniecznie (a juz
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na pewno nie autotematycznie i bezwarunkowo) przenosi
sie na osobe przez niego do nas skierowang. Totez tu ra-
czej chodzi o pewien substytut: robie to (zatrudniam,
wybieram, awansuje osobe polecong itp.) dla autora reko-
mendacji i ze wzgledu na niego, a nie dla kandydata i ze
wzgledu na niego. Aczkolwiek sg wyjatki od tej reguly:
to sytuacje, gdy awans zawodowy i stuzbowy nawet oséb
doskonale znanych i cenionych w danym $rodowisku czy
instytucji uzalezniony jest od formalnych ,,zatacznikéw”
w postaci recenzji, oficjalnych opinii.

Opinia, poparcie, poreczenie

Typowa rekomendacja ma strukture tréjcztonows.
Pierwszym, (a bywa, Ze formalnie i pozornie nawet jedy-
nym) jej komponentem jest przekazanie komus (jakiej$
osobie lub instytucji podejmujacej decyzje o zatrudnieniu,
awansie, wyrdznieniu) swojej pozytywnej oceny, dobrej
opinii o kims, lepiej lub gorzej uzasadnione;.

Drugim jest informacja, Ze autor opinii popiera czyje$
starania (np. o stanowisko, o awans, o stypendium). Nie
zawsze poparcie to wyrazone jest wprost (sfowami ,,po-
pieram”, ,,starania uwazam za uzasadnione”, ,kandydat
zastuguje na uznanie” itp.). Nierzadko wystepuje w postaci
czytelnej sugestii, aluzji. Wtedy ten, kto kogos$ poleca,
jedynie ,,daje do zrozumienia”, Ze oczekuje lub wrecz zy-
czy sobie decyzji korzystnej dla ,,protegowanego”. Zas
odbiorca, adresat takiej opinii zdany jest na domniemanie,
wlasng domyslnos¢, a poniekad i na rozpoznanie uktadu
sit, na realistyczng oceng pozycji osoby (lub grupy, organu),
ktdra poleca i w ten sposdb proteguje. W zaleznosci od tej
oceny traktuje te sugestie dla wlasnej decyzji jako mniej
lub bardziej zobowiazujaca. Moze wszak tylko przyjac
do wiadomosci przekazang mu opini¢ i zwigzane z nig
oczekiwania, a moze odebrac to jako zyczenie trudne
do zignorowania i odmowy lub wrecz jako wprawdzie
nieformalny, lecz stanowczy nakaz.

Wreszcie, trzecim elementem rekomendacji czesto
bywa rodzaj poreczenia, a wiec albo wyraznego stwier-
dzenia, albo rowniez czytelnej sugestii, Ze autor opinii
polecajacej reczy wlasng wiedzg i wlasnym autorytetem
lub potencjalng odpowiedzialno$cig - i za prawdziwos¢ tej
opinii, i za dobre skutki jej praktycznego uznania w przy-
dziale stypendium, w powierzeniu stanowiska itp.

Zatem klasyczna formuta rekomendacji przedstawia
sie nastepujaco: Polecam X-a, o ktéorym mam pozytywna
opinie, uwadze i opiece adresata, czyli sugeruje (jesli jestem
tylko formalnie postronnym opiniodawca, cho¢by nawet
autorytatywnym) albo zalecam (jesli jestem patronem
lub formalnym zwierzchnikiem i osoby rekomendowa-
nej, i odbiorcéw rekomendacji) przychylnos¢ wobec jego
osoby i jego sprawy. A przy tym niejako porgczam (recze
za niego, a nawet biore na siebie odpowiedzialnos¢ za jego
promocje).

Trzy powody poreczenia
Poreczenie ma zastosowanie w trzech typowych sytu-

acjach. Po pierwsze, moze to by¢ wsparcie osoby znanej
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adresatowi, niebedacej jednak jedynym pretendentem ani
faworytem lub osoby wprawdzie znanej i uznanej, lecz
niezwolnionej z obowigzku uczestnictwa w konkursie i/
lub przedlozenia czyjej$ oceny (przyktad: opinie o kan-
dydatach na stanowisko profesora).

Po drugie, moze to by¢ poreczenie za kogo$ w danym
kregu nieznanego. Wtedy opinia osoby znanej, cieszacej
sie szacunkiem, prestizem itp. uznawana jest — formal-
nie lub nieformalnie - za niezbedna jako zrédlo wiedzy
o kandydacie, aspirancie, pretendencie, a w zwigzku z tym
réwniez jako swego rodzaju asekuracja w decyzji dla ta-
kiego kandydata (zwlaszcza debiutanta lub kogos obcego,
pochodzacego skadinad lub nie wiadomo skad).

Po trzecie, moze to by¢ poreczenie za kogo$, o kim
sq sprzeczne opinie, $wiadectwa, kogos$ budzacego kon-
trowersje lub watpliwosci, czemu towarzyszy naturalna
niepewno$¢, jakie§ watpliwosci, obawy lub nawet podej-
rzenia. Porgczenie ma usuna¢ te opory, a rekomendujacy
ma wzig¢ na siebie ciezar trudnej decyzji oraz odpowie-
dzialnosci za nig.

W drugim i w trzecim przypadku autorytet, a w kaz-
dym razie wiarygodnos¢ kogos znanego, uznanego powo-
duje miarodajnos$c¢ jego opinii, a w konsekwencji przyjecie
jego opinii - bezkrytyczne, bezwarunkowe lub w kazdym
razie ,,z zapisem na jego konto” (to on bierze na siebie
ryzyko pomylki, bledu i koszt tego, polegajacy na tym,
ze ryzykuje ostabieniem tej swej wiarygodnosci, autory-
tetu itd.).

W rekomendacjach najczesciej wystepuje po prostu
opinia pozytywna. Poreczenie jest wtedy rodzajem re-
kojmi, ze kto$ rzeczywiscie posiada i potwierdzi swoja
postawa, wynikami pracy pewne walory. ,Mozecie mi
wierzy¢, ze on jest dobry, sprawny, uzdolniony, uczciwy,
ze nie zawiedzie.”

Poreczenie w odpowiedzi na watpliwosci

Element poreczenia znacznie bardziej jest potrzebny
i wystepuje wyraznie (a nie tylko domyslnie i pro forma)
wtedy, gdy rekomendacja spelnia role podobng do... pogo-
towia ratunkowego. Bowiem zadaniem opinii polecajacej
bywa nie potwierdzenie i uwypuklenie samych w sobie
waloréw, osiagnied, zastug jakiejs osoby, lecz stwierdze-
nie, iz takie przymioty ona posiada mimo jakiego$ bledu,
wykroczenia, ba, przestepstwa, kompromitujacej wpadki.
Jest to wowczas swoiste ,,podanie reki” czy tez ,rzucenie
kota ratunkowego”. Przypomnienie i potwierdzenie atutow
danej osoby poprzedzajacych jej ,wyskok” czy wpadke
albo wcigz aktualnych i niepodwazonych jakimg niechlub-
nym zachowaniem, sprawionym zawodem stuzy wtedy
stworzeniu szansy (umozliwieniu drugiej proby z lep-
szym skutkiem lub naprawie szkéd, odpokutowaniu win
i rehabilitacji). Rekomendacja w tej postaci to poreczenie
(»pozyrowanie”) w sytuacjach klopotliwych lub w sytu-
acjach uprawdopodobniajacych przszle klopoty. Odnosi
sie ona np. do osobnika nieprawomyslnego, dysydenta,
do ucznia zdolnego, lecz krngbrnego, do podwtadnego
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znanego z deficytu pokory itp. A jej praktycznym efektem
zwykle ma by¢ warunkowe zawieszenie takiej czy innej
kary lub przekreslenie przeszkéd.

Poreczenie takie potrzebne jest komus, kogo w danym
srodowisku znaja, i to az za dobrze, ale - ze swego punk-
tu widzenia - raczej ze zlej lub zgota najgorszej strony.
Znaja go jako sprawce trudnosci, klopotéw, a co najmniej
zamieszania, jako zrédlo zagrozenia. Porgczenie staje si¢
przepustka do pewnej dziatalnosci, stanowiska, do ktérego
danej osobie odmawia si¢ dostepu, ktdrej nie dopuszcza
sie z powodu braku zaufania, a jednoczesnie braku moz-
liwosci efektywnej, niezawodnej kontroli i profilaktyki
(mozliwosci zapobiezenia zachowaniom i zdarzeniom
niepozadanym). Osoba taka zostaje warunkowo uzna-
na za dopuszczong, uprawniong ze wzgledu na zaufanie
do poreczajacego.

W tym przypadku opinia polecajaca opatrzona pore-
czeniem ma wymowe ambiwalentng: nie jednoznacznie
pozytywna, lecz bilansowg (per saldo pewne pozytywy
majg przewazy¢ nad negatywami). Wtedy nie zaklada
sie, ze oporom, watpliwosciom wystarczy przeciwstawic
wlasng pozytywna ocene¢ danej osoby. Trzeba jeszcze za-
deklarowa¢ pewien rodzaj zabezpieczenia, na wypadek,
gdyby jednak uprzedzenie negatywne sie potwierdzito.
Obowigzuje tu zasada podobna jak zabezpieczenia banku
na wypadek czyjej$ niewyplacalnosci, jak kaucja itp.

W sformalizowanych procedurach oznacza to dwojakie
rozwigzanie praktyczne:

1. Rekomendujacy bierze na siebie odpowiedzialnos¢

(za ewentualne negatywne skutki wlasnej rekomen-
dacji), tzn. daje rodzaj gwarancji: albo zrekompen-
suje szkody, sam poniesie kare, albo w jakis sposob
zapobiegnie moZliwym stratom;

2. Rekomendujacy bierze na siebie obowiazek nadzo-
ru, czuwania. Gwarancje efektywno$ci udzielonego
poreczenia ma zapewniac fakt, ze sam rekomendu-
jacy jest zainteresowany w tym, by nie bylo ktopo-
tow, aby sam tez nie miat klopotéw. I ta gwarancja
oslabia opor wobec danej kandydatury, pomaga
przewazy¢ wahania na jego korzys¢.

Ubocznym kosztem dla ,,poreczyciela” (o czym nie za-
wsze sam pamigta) jest jednak wtedy uszczerbek w zaufa-
niu do niego i w jego reputacji. Ten, kto zwieksza swym
wstawiennictwem poczucie bezpieczenistwa w sprawie
protegowanego, sam teraz uznawany jest za mniej pew-
nego (gdyz to na niego przenosi si¢ cze$¢ niepewnosci,
a nawet potencjalnej niecheci), za§ wspieranie — zwlaszcza
w trybie widocznej interwencji, odsieczy - osoby o pro-
blematycznej reputacji najczesciej wzbudza i rozczarowa-
nie, powatpiewanie w pryncypialno$¢, i niesmak. Chyba,
ze przyszto$¢ przyzna mu racje i okaze sie, ze obronit kogo$
niesprawiedliwie ocenianego.

Prof. Mirostaw Karwat - politolog, Kierownik Zaktadu Filozofii
i Teorii Polityki w Instytucie Nauk Politycznych Uniwersytetu
Warszawskiego, cztonek Komitetu Nauk Politycznych PAN.
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0 KONSEKWENCJACH SPOLECZNYCH
~SYNDROMU OBLEZONEJ TWIERDZY”

Jacek Ziotkowski

»The Whole World is Against Us”
...The whole world is against us,
never mind, we’ll cope.

They don’t care for us...
and we don’t care for them...

Tytutifragment popularnej piosenki zydowskiej “Ha’olam kulo negdeinu” (1970r.)

Zjawisko ,,syndromu oblezonej twierdzy” wydaje sie
waznym dla analiz spoteczenstwa i polityki, tak w cza-
sach zamierzchtych jak i w dobie wspdtczesnosci. Sam
termin ma charakter typowej metafory. Jest obrazem pew-
nych zjawisk, mechanizmdw ze sfery militarystycznej
przeniesionej do sfery zjawisk spolecznych. Pierwotnie
»oblezona twierdza” to sytuacja okrazenia przez wrogie,
agresywne wojska, to sytuacja osaczenia, bez wyjscia, bez
mozliwosci odwrotu. Wyraznie wida¢ tu obraz zamku,
miasta, warowni otoczonej przez wroga, ktdrego celem
jest zniszczenie, destrukcja lub wrecz eliminacja obron-
cow. Ewidentnie wida¢ tu dwie strony: agresora, czgsto
o przewazajacych sitach, otaczajacego, zamykajacego drogi
ucieczki i obroncow, czesto pozytywnie warto$ciowa-
nych bohateréw, dzielnie stawiajacych odpoér, desperacko
probujacych przetrwacd, nie poddac si¢. Juz na poziomie
pierwowzoru metafory wyrazny jest podziat rél: agresor
jest demonizowany, obronca - heroizowany. Ten pierwotny
obraz z czasem transformowat si¢ w kierunku metafory
spolecznej i politycznej. Obejmowat zjawiska, procesy,
mechanizmy niekoniecznie odnoszace si¢ do rzeczywiste-
go militarnego ataku. Wspoélczesnie ,,syndrom oblezonej
twierdzy” jest terminem stosowanym do$¢ chetnie, nieraz
wrecz na wyrost. Odnosi si¢ do zjawisk spolecznych, po-
litycznych, ekonomicznych, sportowych. Mozna mowic¢
nawet o jego trywializacji. Pomimo czestotliwo$ci uzycia
brakuje spojnych analiz. Pojawiaja sie raczej strzepki teorii,
twierdzen, ktére dokonuja morfologizacji zjawiska oraz
dociekajg jego przyczyn oraz skutkéw. Czesciej pojawiaja
sie juz analizy konkretnych systeméw, dotknietych ,,syn-
dromem oble¢zonej twierdzy”.! To jednak nie wyczerpuje
zainteresowan idacych w kierunku zarysowania modelu
samego zjawiska.

Wymiary zjawiska
W literaturze brakuje nieomalze definicji ,,syndromu

1 Por. P. Tyler, Twierdza Izrael. Zakulisowa historia elit wojskowych,
ktére uparcie broniq sig przed pokojem, Poznan 2014.

oblezonej twierdzy”. Przyczyna tego moze by¢ interdyscy-
plinarny charakter zjawiska, ktére nie poddaje sie fatwo
jednowymiarowym wyja$nieniom. By¢ moze przyczyna
tego swoistego braku zainteresowania lezy w formule me-
tafory, jaka niewatpliwie jest ,,oblezona twierdza”. Czes¢
badaczy zapewne uznaje takg formule za nienaukows,
a tym samym nie wartg namystu. By¢ moze brak zainte-
resowania wynika takze z odwrotu, ostatnimi czasy, od
systemow zamknietych (w rozumieniu popperowskim).?
Zmniejsza si¢, zatem podaz, empirycznych egzemplifi-
kacji, ktore warte bylyby opisu od strony mechanizmoéw
»syndromu oblezonej twierdzy”. Warto jednak pokusi¢
sie 0 wykazanie istoty zjawiska oraz przedstawienie skut-
kéw spolecznych jego istnienia. Jest to o tyle sensowne, iz
sam mechanizm jest daleko bardziej uniwersalny i moze
odnosic¢ sie do:

« jednostek - to poczucie osaczenia, atakowania przez
innych, element osobowosci paranoidalnej, gdzie
jednostka wierzy gleboko we wrogie zamiary i dzia-
tania innych jednostek, wladz, systemu, elit itp.;®

o grup - zamknietych, totalnych, hermetycznych,
gdzie cztonkowie czgsto w sytuaciji izolacji od $wia-
ta zewnetrznego, traktuja otoczenie, jako zagro-
zenie, inne grupy lub wszystkich innych uwazaja
za agresywnych wrogéw, dybiacych na ich wolnos,
interesy, zycie, przekonania itp.;

« systemdw spolecznych - tu wielkie zbiorowosci
wypracowuja poczucie wszechogarniajacego leku,
zagrozenia, we wszystkich innych spotecznosciach
widzg napastnikow, wszedzie wietrzg spisek, zdra-
de, sabotazystow itp.;

« systemo6w politycznych: najczesciej niedemokra-
tycznych, zamknietych, przesyconych misja tropie-
nia wrogdéw, agresywnych w swych zamiarach, ra-
cjonalizujacych je do poziomu obrony konieczne;j.

Wszystkie powyzsze wymiary tworzg calos¢ i jako ca-

to$¢ winny by¢ rozpatrywane. Badania ograniczone tylko
do jednej plaszczyzny trudno uznac za reprezentatywne
dla istoty zjawiska.

Mentalnos¢ oblezonej twierdzy

W literaturze anglojezycznej brakuje terminu ,,syn-
drom obl¢zonej twierdzy”. Zaréwno jednak w stowni-
kach jak i opracowaniach fachowych stosuje si¢ pojecie

2 Por. K. Popper, Spoteczeristwo otwarte i jego wrogowie, Warszawa
2006.

3 Por. Robins R. S., Post J. M., Paranoja polityczna.
Psychologia nienawisci, Warszawa 2007.
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»mentalnosci oblezonej twierdzy”.* Czy s to pojecia toz-
same? Niekoniecznie. Terminy ,,syndrom” i ,,mentalno$¢”
niosa ze sobg jednak inne konotacje. Pojecie ,,mentalnosci”
blizej taczy si¢ ze sferg zjawisk psychologicznych: osobo-
wosci, postaw, relatywnie trwatych dyspozycji behawioral-
nych, odczué.? Syndrom jest terminem szerszym. Wskazuje
na zjawisko szersze: spoteczne, kulturowe, polityczne itp.
Syndromatycznos$¢ wskazuje na wielopoziomowo$¢, wielo-
wymiarowos$¢. W znaczeniu wezszym ,,syndrom” to tyle,
co objaw, przejaw jakiego$ zjawiska.® Z punktu widzenia
poglebionych badan ,,syndrom oblezonej twierdzy” wydaje
sie sensowniejszy. Nawet zakladajac, iz u podstaw zjawisk
spotecznych, lezg postawy, dyspozycje, cechy osobowo-
$ciowe, nie mozna jednak analizy na warstwie tej konczyc¢.
Trzeba tu zalozy¢, ze ,,syndrom oblezonej twierdzy” poza
sferg indywidualng posiada wymiar:

« interpersonalny (mie¢dzyjednostkowy);

« intrapersonalny (jednostka-otoczenie);

e grupowy;

o systemowo- strukturalny.’

Dopiero calosciowa analiza wszystkich tych pozioméw
przybliza do istoty problemu, pozwala dostrzec jego me-
chanike i skutki dla jednostek, grup, spoteczenstw.

Spoteczne aspekty ,,syndromu oblezonej twierdzy”

Jak wida¢ sama dyspozycja mentalnosciowa nie wy-
starczy, aby wyjasnic istote problemu. Czynniki osobowo-
$ciowe i predyspozycje behawioralne nabieraja swej sily,
znaczenia, zostaja utrwalone i wzmocnione przez nacisk
zbiorowosci, struktury. W jakich zatem aspektach mozna
analizowa¢ syndrom oblezonej twierdzy? Do najwazniej-
szych mozna zaliczy¢:

« model kulturowy - aksjologia manichejska, dwu-
warto$ciowa skutkujaca bipolarnym ujeciem $wiata
na linii ,,my-oni”, czyli ,,swoj-wrdg”

« etos spoleczny - konserwujacy i wzmacniajacy
postawy walki w sytuacji domniemanego osaczenia
przez wrogie sity;

« model ideologiczno-polityczny, ktéry jasno ekspo-
nuje figure walki, wroga, dychotomii, mobilizacji,
jednosci;

o model struktury spolecznej - scentralizowany, kon-
formistyczny, eliminujacy postawy innowacyjne

4 Por. http://www.oxforddictionaries.com/definition/english/siege-
mentality; por. takze: D. Bar-Tal, D. Antebi, Siege mentality in Israel,
w: “International Journal of Intercultural Relation”, vol. 16, 1992.

5  Siege mentality - “the belief among a group of people that
everyone else is in opposition to them and they must

protect themselves”. Por. http://www.macmillandictionary.com/
dictionary/british/siege-mentality

6  Syndrom «zespot cech charakterystycznych dla jakiego$ zjawiska,
zwykle negatywnego, lub charakterystycznych dla osoby, ktéra
doswiadczyta takiego zjawiska». Por. http://sjp.pwn.pl/sjp/
syndrom;2525739.

7 Por. ]. Ziétkowski, Paradoksy syndromu oblezonej
twierdzy w rezimach niedemokratycznych [w:] Paradoksy
Polityki (2), ]. Ziotkowski (red.), Warszawa 2013.
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i buntownicze (w rozumieniu mertonowskim);®

«  model przywddztwa - apodyktycznego, autorytar-
nego, sankcjonujacego brak postuszenstwa;

« dyspozycje emocjonalng — oparta na leku, stra-
chu, nienawisci, zem$cie a takze tendencjom
paranoidalnym.

Wszystkie te wymiary tworza syndromatycznos¢ ob-
lezonej twierdzy. Wzajemnie si¢ uzupelniaja, wzmacniaja.
Dopiero calo$ciowe spojrzenie na zjawisko pozwala zro-
zumiec¢ jego przyczyny.

Egzemplifikacje spoteczno-systemowe

Wszystkie powyzsze wymiary s3 ciekawym przyczyn-
kiem poglebionych badan. Paliwa do dyskusji dostarcza
tu wiedza psychologiczna, socjologiczna, historyczna,
politologiczna. Nie szukajac daleko §wiat spoleczny XX
wieku pelen jest przyktadéw, gdzie mechanizmy ,,syndro-
mu oblezonej twierdzy” odciskaly swoje pietno za posta-
wach i zachowaniach ludzi. Stad za egzemplifikacje tych
proceséw mozna uznac¢ choc¢by np.:

o Albanczykéw po II wojnie $wiatowej i konflikcie

z ZSRR;

o Iranczykow po rewolucji islamskiej;

o  Afrykaneréw w RPA czaséw apartheidu;

« Japonczykow w latach 30-tych;

«  Kubeg po rewolucji komunistycznej;

«  Rosjan wlatach 20-tych po rewolucji bolszewickiej;

«  Koree PéInocng, doby dynastii Kiméw;

« Singapur, jako efekt sytuacji geopolitycznej ostat-

nich dekad; oraz wiele innych.

Na osobng uwage zasluguje niewatpliwie sytuacja
Zydéw, dla ktérych ,mentalno$¢ oblezonej twierdzy”
jest elementem konstytuujacym, tozsamo$¢ narodows,
religijna i polityczng. To takze rdzen panstwa Izrael. Nie
dzieje sie tak przypadkowo. Zydzi nad wyraz czesto padali
ofiarg zbiorowej agresji, ludobojstwa, ataku. W bogatej
literaturze na ten temat pojawia si¢ nazwa takiego rysu
mentalnosciowego Zydéw ,,Complex Masada”.? Nie sposob
wyobrazi¢ sobie rozwazan na temat wspolczesnego wy-
miaru ,syndromu oblezonej twierdzy” bez analizy przy-
padku Zydéw. Zwlaszcza ludnosé panstwa zydowskiego
od czaséw powstania po II-ej wojnie §wiatowej stanowi
nieocenione zrédlo wiedzy na ten temat.

Powyzsze przyklady (jest ich oczywiscie znacznie wie-
cej) odnosza si¢ do poziomu ogdlnosystemowego. Trzeba
jednak zdawac sobie sprawe, iz w sensie ilosciowym ,,syn-
drom obl¢zonej twierdzy” czesciej pojawia sie w grupach
mniejszych. W zasadzie w istote kazdej grupy jest wbudo-
wany potencjal wyksztalcenia ,,syndromu oblezonej twier-
dzy”. Kwestia lezy raczej w intensyfikacji jego natezenia,
trwalos$ci efektow. Za najbardziej oczywiste przyktady
takich proceséw mozna uznac¢ wszelkie zamkniete, totalne

8 R. K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, Warszawa
2002, s. 197 i nast.

9  Por. Ch. L. Schilling, The Masada Complex. Jewish

identity constructions and Israeli foreign policy, w: http://
www.aisisraelstudies.org/papers/ais2010_schilling.pdf
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grupy, opierajace swe istnienie i istote na silnym wizerun-
ku wroga zewnetrznego np.: sekty, grupy paramilitarne,
terrorystyczne, lecz takze grupy interesu powodowane
poczuciem zagrozenia swych dazen.

Geneza syndromu oblezonej twierdzy

W pierwszej kolejnosci konieczne jest przyjecie, iz
syndrom oble¢zonej twierdzy moze by¢ efektem dzialan
sterowanych i proceséw naturalnych.

W pierwszym syndrom oblezonej twierdzy moze
by¢ efektem dzialan celowych. Tak sytuacja wyglada
w grupach lub systemach, gdzie przywddcy widza uzy-
teczno$¢ w wywolaniu atmosfery strachu, zagrozenia,
osaczenia. W tym tez kierunku pracuja tryby maszyny
propagandowe;j. ,,Syndrom oblezonej twierdzy” jest jed-
nym z ciekawszych i bardziej skutecznych mechanizméw
wykorzystywanych przez praktykéw wptywu spoleczne-
go. Zwlaszcza politycy chetnie sie nim postuguja. Widac
to najwyrazniej w rezimach totalitarnych: III Rzesza,
ZSRR, Kuba, Kambodza, Korea PIn. itd. Takze jednak
systemy demokratyczne nie s3 od tych zjawisk wolne.
Partie polityczne i przywddcy niejednokrotnie si¢ nim
postuguja, jako mechanizmem: autolegitymizacji, mobi-
lizacji, wymuszenia postuszenstwa.

W drugim przypadku syndrom obl¢zonej twierdzy
moze wynikac z naturalnych skfonnosci ludzkich: predys-
pozycji afektywnych, tendencji do manichejskiego ujecia
rzeczywistosci, atrybucji racjonalizatorskich, tatwosci
kreowania wroga, skfonno$ci paranoidalnych itp. W kaz-
dym z nas istnieje pewien, cho¢ rézny, potencjat paranoi.
Czgsto chetnie tltumaczymy wiele zdarzen w duchu dziatan
wrogich sil, podstepu, spisku. W praktyce te dwa wymiary
najczesciej sa Scisle skorelowane. Przywodcy grupowi lub
systemowi skutecznie wykorzystujg naturalne tendencje
ludzkie. Na tym tez polega sugestywnos¢ dzialan podtrzy-
mujacych i eskalujacych postawy zgodne z ,,mentalnoscia
oblezonej twierdzy”.

Skutki syndromu oblezonej twierdzy

Skutki syndromu oblezonej twierdzy trzeba rozpatry-
wac¢ na réznych poziomach zjawiska.'® Dlatego wazne jest
zalozenie o jego syndromatycznosci. Na nizszym poziomie
syndrom ten odciska swe pigtno na psychice jednostek,
uczestnikow danej grupy czy systemu. Na poziomie in-
dywidualnym do najwazniejszych skutkéw ,,syndromu
oblezonej twierdzy” mozna zaliczy¢:"

o wysoki poziom zgeneralizowanego leku oraz
skonkretyzowanego wobec wroga strachu. Emocje
te powoduja okreslone dyspozycje poznawcze
i zachowawcze;

« symplifikacje i stereotypizacj¢ proceséw poznaw-
czych. Czesto skutkuje to dychotomiczna (lub

10  Por.]. Zidtkowski, Wrogos¢ w stosunkach politycznych. Modelowa
analiza funkcjonalna, Warszawa 2103, s 160 i nast.

11 Por. J. Zidtkowski, Syndrom oblezonej twierdzy [w:]
Leksykon pojec politycznych, M. Karwat, J. Zidtkowski
(red.), Warszawa 2013.
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wrecz manichejska, zerojedynkowa) wizjg $wiata,
gdzie kazdy niekwalifikowany do obozu ,,swoich”
jest uznany za agresywnego ,wroga’;

« stan glebokiej nieufnosci wobec innych, tak
na poziomie zgeneralizowanym jak i skonkrety-
zowanym. Istnieje tu raczej domniemanie winy,
agresywnosci innym. Szerzg sie postawy tropienia
i demaskacji spiskow, zdrad, przewinien etc;

«  poczucie, imaginacja cigglego stanu zagrozenia,
otoczenia, osaczenia. Jednostki czujg si¢ okrazone
przez wrogow, przyparte ,,do muru’;

« aktywnos¢ na polu walki z wrogiem, pobudzenie
fizjologiczne i motywacyjne w misji walki z wro-
giem. Walka z nim moze urosna¢ do wartosci
autotelicznej;

« latwowierno$¢, sugestywno$é wobec wszelkich
informacji demaskujacych wrogdéw, traktowanie
za pewnik plotek, pomoéwien potwierdzajacych
wstepne kategoryzacje agresorow;

o czesty fatalizm, wyznawanie zasady, iz: ,wszyscy sa
przeciwko nam”, ,,nikt nam nie pomoze”, ,wszyscy
najchetniej by sie nas pozbyli” itp.

Wymiar motywacji, schematéw reakcji indywidual-
nych nie wyczerpuje materii skutkéw syndromu oblezo-
nej twierdzy. Jest on, bowiem $cisle powigzany z innymi,
0 wyzszym poziomie ogoélnosci. Drugg plaszczyzna, o ktd-
rej trzeba tu wspomnie¢ jest wymiar zycia grupowego.
Tu syndrom oblezonej twierdzy bedzie przejawiat si¢ w:

« kreacji i pielegnacji poczucia zagrozenia ze strony
otoczenia grupy;

« jasnym nakresleniu granic grupy. Poza granicami
grupy, istnieja ,,inni”, czyli: wrogowie, agresorzy,
napastnicy. Ptynno$¢ granic grupy jest wyelimi-
nowana. Proba opuszczenia grupy lub przejscia
do grup innych jest traktowana w kategorii zdrady;

« nacisku na konformizm mysli, postaw, wartosci
i zachowan wewnatrz grupy. Grupa powinna by¢
maksymalnie homogeniczna. Wszelkie odstepstwa
od kanonu s3g sankcjonowane;

« tendencji do totalizacji grupy: uczestnictwo w zyciu
grupy dotknigtej ,,syndromem oblezonej twierdzy”
pochlania osobowos¢ i aktywno$¢ cztonkow;

« centralizacji przywodztwa w grupie. Styl przy-
wodztwa zmienia si¢ w kierunku autokratycznego.
Warunki zagrozenia czesto skutkujg kreacja lidera
charyzmatycznego, silnego, nieomylnego, niekwe-
stionowanego (por. kult wodza);

«  heroizacji wlasnej grupy, to jednowymiarowy opis
i ocena grupy wlasnej. Z tym jest skorelowana de-
monizacja grup obcych, az do karykaturalnych
form.

Spoteczne skutki syndromu oblezonej twierdzy
Najwyzszym poziomem, na ktérym moze funkcjono-
wac syndrom oblezonej twierdzy jest wymiar spoteczno-
-systemowy. Takze tu wyraznie mozna dostrzec jego efek-
ty. Szczegdlnie jest to widoczne w przypadku systemow
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zamknietych, gdzie dominuje strach przez zagrozeniem
realnym lub propagandowo wypreparowanym. Czgsto
»syndrom oblezonej twierdzy” ma silne podstawy realne.
Moga by¢ to doswiadczenia historyczne, gdzie okreslona
zbiorowo$¢ doznata krzywd, gwattow, agresji. Wyznaje
sie tu zasady: ,,jesli cos zdarzylo sie raz, moze zdarzy¢ sie
ponownie” oraz ,nigdy wiecej!”. Zagrozenie odczuwane
przez zbiorowo$(¢ jest takze czesto kalkulacja wlasnego
polozenia (np.: geopolitycznego), rachunkiem potencjal-
nych zagrozen. Trzeba takze zauwazy¢, iz praktyka wy-
miaru spoleczno-politycznego jest petna interesownych
prob wzbudzenia i utrwalenia syndromu oblezonej twier-
dzy. Stosunkowo fatwo przewidywalne reakcje i postawy
spoteczne niejednokrotnie stabilizujg okreslony system
(np. struktury wladcze, elity).

Do najwazniejszych skutkéw syndromu oblezonej

twierdzy w wymiarze spofecznym mozna zaliczy¢:

o centralizacje i legitymacje¢ o$rodka wladczego.
Istniejaca wladza jest popierana w atmosferze stra-
chu przed wrogiem. Argument zagrozenia wzmac-
nia twardy kurs polityczny, eliminuje przejawy
oporu wobec wladz, marginalizuje ewentualng
opozycje;

« mobilizacje¢ spoleczng na réznych poziomach:
strach i lek sg bardzo silnymi motywatorami;

o  centralizacje konfliktu w spoleczenstwie. Konflikt
z otoczeniem staje si¢ motorem funkcjonowania
spoleczenstwa. Wszelkie przejawy postaw i za-
chowan spotecznych sg sprowadzone do podsta-
wowej osi konfliktu ,,swdj-wrég” - to konflikty
nierozwigzywalne;'

o zagrozenie i konflikt z wrogiem przenikaja

Nr4 (27) 2014

do wszystkich sfer zycia spolecznego np.: polityki,
edukacji, ekonomii, prawa, systemu kulturowego,
mediéw - tworza one infrastrukture ,,syndromu
oblezonej twierdzy™;

« zanik postaw nonkonformistycznych: innowacyj-
nych, buntowniczych. Istnieje silna presja na po-
stawy ulegle wobec dominujgcych schematow eks-
ponujacych zagrozenie;

«  postepujacy proces racjonalizacji wlasnych po-
staw agresywnych wobec domniemanych wrogéw.
Wlasna napastliwos¢ jest tu traktowana w katego-
riach ,,obrony koniecznej”, ,,adekwatnej reakcji”;

«  postepujacy proces eskalacji konfliktow danej spo-
tecznosci z otoczeniem - to tzw. ,,spirala konfliktu”.
Konflikty miedzy spoleczno$ciami stajg nieroz-
wigzywalne na skutek zaangazowania czynnikow
infrastrukturalnych i inercji postaw spotecznych.

Powyzsze uwagi tworza oczywiscie tylko zarys pro-
blematyki ,syndromu oble¢zonej twierdzy”. Jego mecha-
nizmy sa na tyle uniwersalne, iz ttumacza wiele zachowan
i faktow spotecznych. Jako takie zastuguja niewatpliwie
na bardziej szczegotowe badania: multidyscyplinarne, ca-
tosciowe, szkicujace zaréwno ich geneze, mechanizm oraz
spofeczne skutki. Warto o tym pamieta¢, aby samemu nie
stac sie ,,niewolnikiem w obleZonej twierdzy”. Jest to, bo-
wiem najczesciej stan umystu czesto celowo i interesownie
narzucany przez praktykéw dziatan socjotechnicznych.

Jacek Ziétkowski — doktor, pracownik w Zaktadzie Filozofii
i Teorii Polityki INP Uniwersytetu Warszawskiego oraz jako
nauczyciel akademicki w Wyzszej Szkle Ekonomicznej
ALAMAMER

RODNIIP ,WOM” w Rybniku proponuje
zajecia na nastepujacych kursach:

Narzedzia Google w edukac;ji.
Coaching w pracy nauczyciela.

Coaching w pracy dyrektora.

Przepisy systemu oswiaty w pracy nauczyciela WF.

Diagnoza i terapia osob z autyzmem oraz z Zespotem Aspergera.

12 Por. D. Bar-Tal, Podstawy kulturowe i dynamika
nierozwigzywalnych konfliktéw. Podejscie
socjopsychologiczne, w: Psychologia Spoteczna, 2013, tom
81 (24).
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POWSTANIE STYCZNIOWE — DZIALANIA MILITARNE

Eugeniusz Januta

Powstanie styczniowe przypada na epoke postnapo-
leonska, ktéra w aspekcie historii sztuki wojennej byta
tez okresem istotnych zmian zapoczatkowanych przez
reformy Carnota. W chwili wybuchu powstania stycznio-
wego armia rosyjska nie do konca poradzita sobie jeszcze
z szokiem spowodowanym kleska w wojnie krymskiej.
Planowano oczywiscie reformy, bardziej organizacyjne niz
doktrynalne, jak tez unowocze$nienie wojsk technicznych,
modernizacje artylerii, wprowadzenie nowych rodzajéw
karabinéw itd. Ale byly to raczej prace studialne i pewne
proby w wyselekcjonowanych jednostkach, np. w putkach
jegrow. Zdawano sobie tez sprawe z koniecznosci redukcji,
drogiej i wrazliwej na ogien artylerii i salw karabinowych
kawalerii, na rzecz szybko przemieszczajacej sie piechoty.
Tu swego rodzaju rewolucje stanowit, transport kolejowy;,
ktory tez miat stuzy¢ do przerzucania wojsk na dalsze
odlegtosci. Kolej rowniez - z uwagi na rozleglos¢ cesar-
stwa - miata stanowi¢ jeden z najwazniejszych czynnikow
militarnych. Ale w chwili wybuchu powstania sie¢ kolejo-
wa byla jeszcze stabo rozwinieta. W Krdlestwie Polskim
podstawe stanowila linia warszawsko-wiedenska z pewny-
mi odgalezieniami biegnacymi w kierunku wschodnim.

Armia rosyjska nie wyciagneta wnioskéw z fatalnej
w przebiegu i wyniku wojny krymskiej. Podstawg jej dzia-
tania pozostawatlo uzycie wielkiej masy wojsk i doprowa-
dzenie do jednej albo kilku bitw generalnych. To miato
zadecydowac o wyniku wojny. Zakladano réwniez ma-
newry oskrzydlajace i okrazajace. Uwazano, ze duzg role
w przyszlej wojnie beda odgrywaty twierdze. To odnosifo
si¢ szczegdlnie do terenu Krélestwa, gdzie planowano
i rozbudowywano twierdz¢ Modlin oraz pas takich sa-
mych silnych umocnien w rejonie Deblina, Pultuska oraz
Lublina. Mimo, zZe ochrana przedstawiata do$¢ dokladne
informacje na temat przygotowan do powstania, armia,
a konkretnie Warszawski Imperialny Okreg Wojskowy,
nie prowadzil wigkszych przygotowan dla dokonania pa-
cyfikacji. Szybciej, i jak si¢ okazato, znacznie skuteczniej
od samych wojskowych, zareagowal margrabia Aleksander
Wielopolski, zarzadzajac prewencyjna branke, czyli powo-
fanie miodych ludzi do carskiego wojska. Ta akcja miata
objac okolo 45 tysiecy rekrutéw i sparalizowac w zarodku
wszelkie akcje powstancze.

Wojska rosyjskie, ktére stacjonowaly na terenie
Krdlestwa Polskiego, wchodzily w strukture rosyjskiej
Armii Czynnej. Na jej czele stal gtéwnodowodzacy, ktd-
ry jednoczesnie byl namiestnikiem Krolestwa Polskiego
i podlegat bezposrednio cesarzowi. W roku 1855 Armia
Czynna zostala przemianowana na I Armie, ktdrej gtéwna
kwaterg byla Warszawa. W przededniu wybuchu powsta-
nia utworzono okregi wojskowe, z ktérych, najwazniej-
szymi byly Warszawski Imperialny Okreg Wojskowy oraz

okregi Wilenski, Kijowski i Odeski’.

Pod wzgledem administracyjnym Kroélestwo Polskie
od 1837 roku bylo podzielone na gubernie?. Ich zasi¢g byt
zblizony do wczesniejszych wojewddztw z okresu autono-
micznego. Korekty dotyczyty przynaleznosci niektorych
powiatow. W roku 1844, przeprowadzono kolejng reforme
terytorialng i zmniejszono liczbe guberni do pigciu.

Na terenie Krolestwa stacjonowatlo ok. 90 tysiecy zot-
nierzy rosyjskich, ale jedna trzecia stanowili urzednicy
w mundurach. Do walki z powstancami mozna bylo uzy¢
maksymalnie okolo 60 tysiecy zotnierzy i to - wliczajac
w te liczbe - oddziaty kozackie, ktére do walki nie bardzo
sie¢ nadawaly, poniewaz nie wytrzymywaly silnego ognia
karabinowego. Dlatego Kozakéw uzywano do typowych
akcji pacyfikacyjnych wobec ludnosci cywilnej. Kozacy,
ktorzy na ogét dobrze znali teren, nadawali sie tez do funk-
cji przewodnikéw dla innych rodzajow wojsk, dziatan
rozpoznawczych. W listopadzie 1862 roku do Warszawy
przerzucono elitarng I dywizj¢ gwardii, a na teren calego
Kroélestwa nadciggnety w tym samym okresie dodatkowo
dalsze cztery gwardyjskie pulki piechoty. Te oddzialy byty
juz wyposazone w nowoczesne karabiny z gwintowang lufa.

Z kolei podzielone politycznie kierownictwo stro-
ny polskiej, mimo prowadzonej od kilkunastu lat akcji
sukcesywnego przygotowania do powstania, tez nie wy-
korzystato nalezycie czasu, ani zapaltu organizacyjnego
mlodych ludzi. Mimo Ze korzystano z doswiadczen po-
wstania listopadowego oraz Wiosny Luddéw, nie zdotano
wypracowac ani zwartej doktryny, ani tez operacyjnego
planu dziatan. Ponadto permanentne spory, ki6tnie a na-
wet pospolite donosy, nie utatwialy zaréwno politycznych
jak tez organizacyjnych przygotowan. Zgadzano si¢, mimo
pewnych oporéw, ze dowddca naczelnym bedzie Ludwik
Mierostawski. Ten dziatacz polityczny, posiadajacy réwniez
doswiadczenia wojenne, nie wypracowat jednak zwartej
i logicznej doktryny walki. W swoich pismach wysuwat
mgliste koncepcje organizacji wielkich jednostek woj-
skowych, czyli dywizji i brygad, oraz staczania wielkich
bitew, w ktdrych strona powstancza zdobytaby przewage
nad wojskami okupacyjnymi3. Byla to koncepcja tylez nie-
trafna, co utopijna, bo do ewentualnego zorganizowania
wielkich jednostek oprdcz potencjatu byl potrzebny czas.
A tego na pewno nie dalby zaden przeciwnik. Ponadto
Mierostawski zajmowal si¢ publicystyka wojskowa. Gdy

1 Materialy z kancelarii wojskowych dowddcow rosyjskich 1863-1864,
[w:] Archiwum Gléwne Akt Dawnych w Warszawie (dalej AGAD/),
zesp6l akt nr 237.

2 Tamze, Zesp6t Akt nr 243; Gubernatorzy cywilni.
3 Zob.: L. Mierostawski, Powstanie poznanskie 1848, Paryz, s. 74-79.
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objal komende nad powstaniem, nie sprawdzit sie, jako
dowddca matych oddziatéw. Po dwoch przegranych po-
tyczkach wyjechat zagranice. Pozniej starat si¢ jeszcze
wywiera¢ wplyw na przebieg powstania, ale bardziej juz
od strony politycznej. Po wyjezdzie do Paryza, zamiast
pomagac powstaniu, swoj czas i energie poswiecil na dys-
kredytowanie w srodowisku paryskim osoby swojego na-
stepcy - Mariana Langiewicza.

Branka, mimo ze powiodta sie tylko czesciowo, za-
dziatata dos¢ skutecznie na korzys¢ strony rosyjskiej.
Kilkana$cie tysiecy mlodziezy (ktéra miata w zamysle
tworzy¢ struktury powstancze) znalazlo si¢ w wojsku ro-
syjskim. Szybko rozpoczeto transportowanie grup rekruc-
kich w glab Rosji. Styczen jest z natury rzeczy, najgorszym
miesigcem do prowadzenia walk powstanczych®. Warunki
atmosferyczne dzialajg na niekorzys¢ partyzantéw, ta-
mujac ich mobilnos¢ i zmuszajgc do szukania kwater
i logistycznego zaplecza. W miejscach zbiérek znalazto
sie¢ w chwili wybuchu powstania tylko okolo 6 tysiecy
kandydatéw na zolnierzy. Byly tez i takie wypadki, ze -
kiedy zebrala sie niewielka liczba powstancéw - wracali
do doméw. Czesé¢ z nich w lutym i wiosng z powrotem
znalazla si¢ w szeregach powstanczych?. Tylko, ze korzysci
z ewentualnego zaskoczenia Rosjan juz minety. Pierwsze
bitwy pokazaly, Zze nawet tam, gdzie przewaga liczebna
powstancéw byla wyrazna, jakos$¢ uzbrojenia i poziom
wyszkolenia decydowaly o ich wyniku. Przykltadem moze
by¢ opisywana wielokrotnie bitwa pod Siemiatyczami,
gdzie czterotysieczny, dobrze dowodzony, ale stabo uzbro-
jony i niewyszkolony oddziat polski ulegt 2,5-tysiecznemu
oddzialowi rosyjskiemu.

Przygotowania wojskowe do powstania trwaty od
1861 roku. Wprowadzenie stanu wojennego utrudnifo
przygotowania. Kraj zostal podzielony na wojewodztwa,
te na powiaty. Budowano réwnolegle wtadze wojskowe
i cywilne. Pulki terytorialne funkcjonowaly w powiatach,
ale liczyly po kilkadziesigt oséb. Byty wigc zdolne tylko
do walk na ograniczong skale.

Langiewicz, ktéry byt zrecznym taktykiem, wiec
nakazal gromadzenie sit i srodkéw do dalszej walki,
przerywajac dzialania operacyjne. To bylo konieczne,
poniewaz wiosng zacze¢li naptywac do powstania nowi
ochotnicy (liczba powstancow osiggneta liczbe 22 tysiecy
ludzi). Obozy warowne, bo na tym zasadzata si¢ koncep-
cja Langiewicza, mialy by¢ panaceum na dotychczasowa
niekorzystng sytuacje militarna, ale nie mogty zastapic
ofensywnej walki. Mogly one pelnic¢ jedynie funkcje szko-
leniowe, ale musiaty mie¢ oston¢ armii manewrowej.Stad
kolejnego dyktatora, dobrego taktyka, spotkata kleska.
Warto odnotowa¢ pozytywne skutki dziatan takich wy-
bitnych dowddcéw polowych jak Zygmunt Padlewski,
Walery Wroblewski, czy Jézef Hauke-Bosak. Tu nalezy
podkresli¢, ze wielu dowddcoéw posiadalo kwalifikacje
wojskowe, na przyklad Marian Langiewicz byt oficerem

4 S.Zielinski, Bitwy i potyczki, 1863-1865 Raperswil 1913, s. 23-26
5 S. Kieniewicz..., s. 369-370.
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artylerii, a Romuald Traugutt - saperem, specjalista od
fortyfikaciji.

Przykladem akcji o wielostopniowym charakterze
strategicznym byta proba opanowania litewskiego por-
tu Polaga i roztadowania w nim powaznego transportu
broni, ktéry na statku ,,Ward Jackson” ptynat z Wielkiej
Brytanii. Na statku - oprdécz broni - znajdowalo si¢ okolo
250 ochotnikéw®. Duzy oddzial Sierakowskiego liczacy
3000 powstancow ale, jak zwykle, stabo uzbrojonych, miat
wywolaé powstanie na Zmudzi. Ta bardzo dobrze zapla-
nowana operacja zakonczyla sie jednak niepowodzeniem,
najprawdopodobniej wskutek zdrady lub tez dzialalnosci
ochrany w Wielkiej Brytanii. Flota rosyjska zablokowata
mozliwos¢ doplyniecia statku do Polagi, a w tym samym
czasie Sierakowski, zostal rozbity 27 kwietnia w bitwie pod
Medejkami koto Birz’, co przesadzito o klesce powstania
na Litwie.

Poza Litwa i Zmudzig podejmowano préby wy-
wolania powstania na Bialorusi, Ukrainie, a nawet
na Smolenszczyznie. Jednak w wielu miejscach chtopi,
podjudzeni przez lokalne wladze rosyjskie, wydawa-
li i mordowali powstancow®.Pewne szanse, ze wzgledu
na blisko$¢ Galicji, miaty préby wywotania powstania
na Podolu i Wotyniu. Tu najbardziej zaawansowane dzia-
tania militarnie podjat E. Rozycki, ktéremu udalo si¢ zgro-
madzi¢ okoto 700 oséb, ale jego kampania trwata tylko
trzy tygodnie w maju 1863 roku®.

Jednym z aspektow walki powstanczej byly zamachy
na osoby znaczace dla rezimu oraz likwidacje kolaboran-
tow. Najbardziej spektakularnym dzialaniem tego typu byt
nieudany zamach na general-gubernatora Berga.

Gléwnym elementem zwalczania nielicznych oddzia-
téw powstanczych, staly si¢ dziatajace autonomicznie,
szwadrony jazdy rosyjskiej. Szwadron dragonoéw liczacy
130 kawalerzystow bardzo szybko pojawiat si¢ w miejscu,
gdzie zasygnalizowano obecnos¢ powstancow. Wczesniej
przybywali z reguly Kozacy, ktérzy rozpoznawali sity
i ugrupowanie powstancow. Wtedy, zaleznie od sytuacji,
albo dragoni uderzali szarza, lub tez, jezeli powstancy
dysponowali jakimi$§ polowymi umocnieniami, atakowali
w szyku pieszym.

Powstanie styczniowe nie bylo przygotowane dostatecz-
nie. Stad tez nie miato wielkich szans powodzenia, mimo
ze Rosja byta wowczas bardzo ostabiona. W powstaniach,
wojnach partyzanckich itd., aspekt militarny jest niemniej
wazny od politycznego. Najczesciej wlasnie wynik dzialan
militarnych ma decydujacy wptyw na dzialania polityczne.

W epoce powstania styczniowego to sztuka wojen-
na, systemy uzbrojenia, liczba i wyszkolenie oficerow

6 J. Staniewicz, Wspomnienie o Zygmuncie Sierakowskim, Kowno
1939, s. 34-41.

7  Wiadomosci o powstaniu na Litwie 25 V 1863, [w:] Prasa tajna,
Warszawal969, t. II, s. 12-14.

8 S. Kieniewicz, Powstanie..., s. 500-502.
Powstanie na Rusi, [w:] Prasa tajna..., t. 1, s. 61-63, 230-234, 367-370.
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i zolnierzy, logistyka, infrastruktura, system ekonomiczny
i polityczny, decydowaty o wyniku walki. We wszystkich
tych aspektach, bezwzgledng przewage posiadata Rosja.
Musiata jednak pdjs¢ na ustepstwa polityczne i oglosi¢
uwlaszczenie chlopow.

Mozna byltoby osiggna¢ realng przewage militarna,
ale trzeba by bylo permanentnie atakowa¢ od samego po-
czatku powstania. By¢ moze nalezaloby postawi¢ pytanie,
czy Romuald Traugutt, gdyby byt od poczatku powsta-
nia dyktatorem, zdecydowalby sie na ta formute walki?
Pytanie to pozostanie bez odpowiedzi. Tylko w obliczu
kleski militarnej w Krolestwie, car i jego rezim przystaliby
na warunki daleko idacej autonomii. Analizujac dzieje mi-
litarne musimy zwrdci¢ uwage na wielka i krwawa wojne,
ktdra toczyla si¢ rownolegle do powstania styczniowego.
Mocarstwa zachodnie, ale réwniez Rosja, interesowaly sie
przede wszystkim przebiegiem wojny secesyjnej w USA.
Jednak tamten konflikt nie mial zadnego bezposredniego
wplywu na powstanie styczniowe.

Dr Eugeniusz Januta - putkownik dypl. WP, analityk wojskowy,
nauczyciel akademicki, publicysta, poset na Sejm RP Il kadencji.
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Autonomia ucznia i nauczyciela na lekcjach jezyka obcego. Praca

z uczniem zdolnym
i w klasach wielopoziomowych.

Jezyk angielski zawodowy.

Muzyka na lekcjach jezyka obcego.

Multimedia w nauczaniu jezykow obcych i przedmiotow

artystycznych.

Projekt multimedialny na $ciezkach przedmiotowych
z wykorzystaniem jezyka obcego.

- EUROPASS i Europejskie CV. Jak pisac swoj zyciorys zawodowy.

Szczegotowa oferta edukacyjna
dostepna na naszej stronie
www.wom.edu.pl
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WSPOLCZESNE ZJAWISKA SZTUKI - W TYGLU
»~EDINBURGH FRINGE FESTIWAL OF ART”

Ewa Skardowska

Gdy powiedziatam koledze - skrzypkowi, ze jade z wi-
zyta na Fringe (Edinburgh Festival of Arts) odpowiedzial:
»a tak, to taki festiwal teatréw ulicznych”. W sierpniu br.
przekonatam sig, jak bardzo okreslenie to nie odzwiercie-
dla stanu $wiadomosci ...

Festiwal Fringe w Edynburgu powstal, gdy w 1947 roku
o$miu grupom teatralnym odmdwiono prawa wystawienia
sztuk teatralnych na Edinburgh International Festival;
grupy te postanowity wiec uczci¢ wynik II wojny $wiatowej
poprzez celebracje (swej) europejskiej sztuki w ramach
Fringe of the Festival' (krawedz festiwalu).

Co symptomatyczne, do pierwszych odwaznych, nie-
zaleznie my$lacych tworcow dolfaczali inni: modernisci
i pasjonaci tworzacy na pograniczu kilku dziedzin sztuki.
W 1958 roku zawigzalo si¢ kierownictwo festiwalu i od
tego czasu z roku na rok rosnie liczba twdrcow, ktorzy
przedstawiaja na Fringe owoce swej pracy, czesto takie,
ktérym nie sposdb przypiac jednej tatki, nazwy, czy spe-
cjalizacji. W czasach wspolczesnych Fringe, obecnie naj-
wiekszy festiwal artystyczny na $wiecie, uznawany jest
za festiwal sztuki alternatywnej. Poza probami amator-
skimi i wystepami mlodych, uczacych si¢ artystow w zde-
cydowanej mniejszo$ci spotyka si¢ tu tzw. grzeczne, czy
tez tradycyjne formy, konstruowane z konwencjonalnych
wzorcow. Przewazaja widowiska awangardowe i §miate.

Prezentowane na Fringe formy performatywne sg efek-
tem autonomicznych i dopracowanych przez tworcow
poszukiwan artystycznych. Spektakle, ktore przynaleza
do danej dyscypliny: teatr, muzyka, musical i opera, ka-
baret, komedia, stowo méwione itp. korzystaja z inspiracji
innych form sztuki czy styléow performatywnych. Niemal
kazdy spektakl zawiera ,,domieszki” innych styléw, rzu-
tujace z jednej dziedziny sztuki na inng. Sztuka wyrazana
przez profesjonalne zespotly artystéw, trupy teatralne,
kabarety, zespoty muzyczne i komediantéw zabarwiona
jest przez silng determinacje¢ producentéw i wykonaw-
cow, zwigzang z checig wypromowania projektu. Zawiera
wiec czesto ekstremalny fadunek emocjonalny, swoista
domieszke pikantnych przypraw lub szokujacy koktajl
smakow. Cata ta réznorodnos¢ szokuje i zaskakuje, bo nie
jest jednowymiarowa i jednoznaczna.

Czy Fringe jest miarodajnym wyznacznikiem sytuacji
sztuki w §wiecie wspdlczesnym? Sztuki, ktéra w aspekcie
swej egzystencji jest pozbawiana mecenatu panstwowego
i staje w szranki o ,,by¢ albo nie by¢” w gospodarce wolno-
rynkowej? Sztuki, ktora, nie bedac firmowang przez agen-
dy rzagdowe, ministerstwa kultury i zarzady wojewodztw

1 Na krawedzi festiwalu
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lub, z rzadka prywatnych sponsoréw sama musi nie tylko
powstac, ale si¢ utrzymac? I ktéra, by zarobic zaskarbi¢
sobie przychylno$¢ srodowisk opiniotwdrczych (recenzje
czolowych, niezawistych w Wielkiej Brytanii gazet, typu
Heralds, The Times, The Guardian itp.), agentéw i pro-
ducentéw oraz kupujacej bilety publicznosci musi by¢
naprawde rewelacyjna?

Na Fringe’'u sztuka $miala, niemieszczaca sie w klarow-
nej klasyfikacji, czy tez okreslonej kategorii artystycznych
dzialan, bedaca raczej interdyscyplinarnym przekaznikiem
indywidualnych idei twércow i interpretatoréw, walczy
o swe miejsce w $§wiecie wspolczesnym z pozycji produktu,
ktérego marke trzeba wypromowac. Zasady Fringe'u, tej
ogromnej rozmiaréw machiny nakrecajacej produkty,
ktoére moga zdoby¢ i podbi¢ rynek sa wiec stosunkowo
proste. Fringe to ni mniej, ni wiecej tylko §wiatowe targi
przestawien artystycznych, w ktorych udziat bierze, liczac
na szczedliwy los, setki tysiecy spektakli z calego $wiata,
od Brazylii po Autrali¢, od RPA po Skandynawie, i od
Chin po Stany Zjednoczone. Kazdy producent i twor-
ca, ktory decyduje si¢ wzig¢ udzial w festiwalu promuje
swoj spektakl na wlasny sposob, przez réznorodne formy
wspolprodukeji z partnerami zagranicznymi, szeroko
zakrojong reklame i bezposrednie formy nacisku wy-
wierane na publiczno$¢ (flash-moby, akcje promocyjne,
wystepy na ulicach, wywiady, pogadanki, ekipy ulotkar-
skie). Wszystko to stuzy zwiekszeniu zainteresowania
potencjalnych odbiorcéw i przykuciu uwagi mediow.

Jak wspomniatam, cecha, ktéra Iaczy ogoél przyjezdza-
jacych tu artystow jest determinacja. Ryzyko jest duze:
miesigce przygotowan zawilych uktadéw choreograficzno-
-tanecznych, przekladow tekstow wspdtczesnych, thtuma-
czen, adaptacji klasyki kabaretu, aranzacji muzycznych,
czy tez polaczen zjawisk sztuki z technikami multime-
dialnymi skutkowa¢ moga, choc¢by ze wzgledu na zbyt
malg reklame, pustg lub nieznacznie tylko zapetniona
widownig. Nie zraza to jednak artystéw, ktérzy przedzie-
rajg si¢ przez kolejne etapy wielomiesiecznych przygoto-
wan do przyjazdu, dostosowujac do tutejszych warunkow
w salach koncertowych nawet tak obiektywne czynniki,
jak parametry techniczne: §wiatlo, dzwigk, czy wielkos¢
sceny. Artysci, w imie wiary w swdj projekt i ,powotania
artystycznego” czesto rezygnuja na Finge'u nawet ze zwy-
czajowych kwot honorariéw. Wszystko po to, by zaistniec.
Przywotac ten jeden - jedyny promien szczgscia: agenta,
ktory zaoferuje kontrakt, a potem podejmie sie dalszej
jego sprzedazy.

Walka o miejsce w gronie ,,zwyciezcow” jest tak duza,
ze na Fringe dostrzegalna jest duza rywalizacja miedzy
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spektaklami. Spektakle najlepsze, albo te, ktore maja szan-
se by¢ najlepsze wykupujg najbardziej widoczne reklamy;,
najbardziej prestizowe sale i najlepszy ,,czas antenowy”
(18-22). Zazwyczaj graja tez na festiwalu najdluze;j, czyli
przez caly festiwal. A czesto graja na paru edycjach fe-
stiwalu co roku. Poniewaz prasa brytyjska charaktery-
zuje si¢ wielkg niezaleznoscig stowa (dlatego uwaza sie¢
ja za opiniotworczg) dziennikarze, w swych recenzjach,
juz po paru dniach wystawiajg spektaklom oceny (brak
gwiazdki - ****), Plakaty najlepszych przedstawien, na-
tychmiast po ukazaniu si¢ ocen, s3 przez menedzeréw
ogwiazdkowywane, a recenzje udostepnia si¢ w Internecie.

Fringe to oczywiscie raj dla sympatykow sztuki i me-
lomanow, ktorzy ze wzgledu na mnogos¢ oferty ocieraja
si¢ o pelne spektrum mozliwosci inscenizacyjnych: od
klasycznych sztuk teatralnych po ,new-writing” i teatry
performatywne jednego aktora, od ,stand-up shows”
znanych komediantéw po wygtupy ulicznych clownoéw,
od recitali chopinowskich po awangarde multimedialna
niesprecyzowanych pod wzgledem stylistyki spektakli, i od
koncertéw wykonywanych na kottach tajwanskich po ra-
sowe, amerykanskie musicale i cyrki. Nie sposdb nawet
zliczy¢ ilosci ofert (ok.3500?), wykonawcow (30000?), sal
koncertowych (350?), publicznosci (3 mln?). Nie sposéb
wzig¢ udzialu nawet w 1/10 spektakli, ktorych tak wiele
odbywa sie tu codziennie przez ponad 3 tygodnie. Jedno
jest pewne: awangarda, szokujace pomysty stylistyczne,
przenikalno$¢ narodowosciowa, ideologiczna i rasowa,
oraz olbrzymia konkurencyjnos¢ oferty i zwigzana z nig
walka o stuchaczy i agentéw - sa nieodlacznymi cechami
Fringe’u.

Co6z jednak mozna rzec w kontekscie Fringe'u o wspol-
czesnej sztuce jako takiej? Wystawiana wspodlczesnie sztu-
ka wydaje sie przynaleze¢ do dwoch odrebnych i bardzo
fundamentalnych kategorii: ,dotowanej” oraz ,wolno-
rynkowej”. W obrebie pierwszej funkcjonuja wszelkie
warto$ciowe (zdaniem decydentdw i zapewne samych
artystéw) formy performatywne: filharmoniczne i ope-
rowe serie koncertowe, festiwale muzyki wspodtczesnej,
koncerty tematyczne, recitale, konkursy muzyczne itd.
Sztuka ,dotowana”, majac wsparcie w silnym mecena-
sie lub patronie z tatwoscia, acz na miare talentu swych
tworcow, moze wznies$¢ sie na wyzyny artyzmu. Z natury
odznacza si¢ ona odniesieniem do tradycji repertuarowe;j
i wykonawczej, stawiajac za wzdr §wiatowe interpretacje
wybitnych wykonawcéw, i dazac weigz do jeszcze bardziej
idealnych, jeszcze wspanialszych interpretacji. Sztuka
»dotowana” wcigz jest obszarem poszukiwan tworczych
wielkiego grona utalentowanych profesjonalistow, wsrod
ktérych nie brak odwaznych eksperymentatoréw (kom-
pozycje i interpretacje utwordw nowoczesnych, sieganie
po nowatorskie techniki lub sktfady wykonawcze). Sztuka
ta, poprzez aspekt bezpieczenstwa zapewnionego jej by-
towi jest chroniona, ale tez bardzo zalezna od mozliwosci
swych mecenatow

Odwrotnie sztuka ,,wolnorynkowa”. Ta rzadzi si¢ in-
nymi prawami. Za mecenasa ma jedynie publicznos¢. Aby
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zarobi¢ na siebie musi odnalez¢ si¢ na rynku: zapewnic
sobie przychylnos¢ krytykéw i mediéw, przyciagna¢ jak
najwiekszg ilos¢ widzéw i sprzedac jak najwieksza ilos¢
biletow. Co zrozumiate, sztuka ta sigga po $mielsze i mniej
konwencjonalne formy ekspresji. Chcac pozyskac¢ fanow
staje si¢ albo od sztuki ,,wyzszej” przystepniejsza (opera
rockowa, pop-muscal, Philharmonic of Wit?) albo bardziej
szokujaca (improvised show, psychical theatre).

Sztuce nowej nie sposéb odmoéwic kreatywnosci. Nowa
sztuka ,wolnorynkowa” siega po kompilacj¢ przerdznych
srodkéw wyrazu, szokujac widzéw zaskakujacymi bodz-
cami: zestawieniami réznych elementéw wchodzacych
w skiad spektakli, dziwnymi potaczeniami narracji i od-
niesieniami do innych plaszczyzn z fine arts. Dlatego tam,
gdzie widzimy wysublimowany taniec czworga mlodych
Chinczykoéw na tle multimedialnej grafiki i transowej
muzyki komputerowej nie spodziewamy si¢ teatru perfor-
matywnego ze scenami erotycznymi (,,Playing Landscape”
chinskiej grupy Point View). A tam, gdzie dominuje gtebo-
kie, egzystencjalne przestanie literackie Hermana Hesse,
deklamowane przez tytutowego Siddharthe nie spodzie-
wamy si¢ scen dzikiego, namietnego afrykanskiego tanca.
Z kolei w show dwdch brytyjskich pianistow ,Worbleya &
Farrela” opracowujacych na cztery rece utwory klasycz-
ne i popowe, grajacych znakomicie (brillante) Uwerture
Czajkowskiego i Czardasze Montiego nie spodziewamy sie
spros$nych clownowych zartéw, ani tez, z drugiej strony,
nowatorskich eksperymentéw (symultanicznego wyko-
nania koncertu na fortepian z udziatem orkiestry trans-
mitowanej na zywo!).

Kreatywnos¢ nowej sztuki performatywnej ma inkli-
nacje do przyciggania uwagi widzéw na wszelkie mozli-
we sposoby. W skrajnych przypadkach sztuka ta moze
okazac si¢ napastliwa. Jednym z najcze¢sciej stosowanych
przez twércow zabiegow jest budowanie podczas spek-
taklu interakcji z publicznoscig. Odbywa si¢ to poprzez
wcigganie w widowisko przypadkowo wybranych z pu-
blicznosci oséb. Ingerencja artystow w prywatng strefe
widzéw moze by¢ delikatna (podtrzymanie reki, latarki,
przedmiotu budujacego choreografi¢) lub silnie ukierunko-
wana (wprowadzenie widza na scen¢). Zabieg ten stosuja
zaré6wno wystepujacy solo performerzy, jak i duze zespoly
wykonawcze.

W niektérych przypadkach zachowanie aktoréow/wy-
konawcow jest szokujace, i moze wywota¢ dyskomfort
publicznosci. Dla przykladu: australijski ,,comediant”,
Thomas Ford okreslany jako electronic cabaret genious,
prezentujac swodj obledny, przepetniony czarnym humo-
rem show, wyglasza monolog na tle swidrujacych efektow
audio-wizualnych, by nagle, z obledem w oczach, rzuca¢
sie po podlodze i skaka¢ po krzestach na widowni...

Wielu tworcow spektakli uwzglednia w przebiegu
widowiska nieprzewidywalne elementy spontanicznej
improwizagcji. Istnieja nawet widowiska, w ktérych z za-
tozenia publicznos$¢ wystepuje w roli wspotwykonawcow

2 Filharmonia Dowcipu
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(okreslane jako improvised show).

Przykladem osobliwego budowania interakgji z pu-
blicznoscia jest innowacyjny spektakl gatunku ,fanta-
sy” renomowanej grupa wokalnej Voca People. Fabula,
oparta na wyimaginowanych doswiadczeniach kosmitéw
na Ziemi, jest polem do popisu dla réznych niezwyktych
efektow dzwiekowych, od pseudo-mowy i dzwigkow niear-
tykulowanych, po §wietnie za$piewane aranzacje utworéw
Mozarta i ... Michaela Jacksona. Szokujace jest to, ze Voca
People wprowadzaja przypadkowa osobe z widowni na sce-
ne juz w drugiej minucie spektaklu! W sumie do zadan
aktorskich wykorzystuja kilkanascie os6b wybranych
sposrdd publicznosci. Ze scenariusza wynika, ze w 50-tej
minucie na scen¢ wprowadzona zostaje mloda kobieta,
ktéra zmuszona jest uczestniczy¢ przez 5 minut w tancu
»kosmitow” wokol jej wlasnej osi...

Obserwowalnym elementem sztuki nowej jest nie-
ostro$¢ przynaleznosci do danej kategorii, ultra - przeni-
kalnos$¢ ekspresji i stylow. Idac na musical spodziewamy
si¢ zazwyczaj spektaklu muzycznego, a wiec, co najbardziej
prawdopodobne, $§piewajacych aktoréw. Tymczasem, np.
w ,,Brazource”, dynamicznym musicalu brazylijskim cie-
szy¢ moze wszystko: od prostej fabuly i przystepnego pod-
ktadu popowego po zaprezentowany na najwyzszym po-
ziomie taniec szesciu, eksploatowanych w dynamicznych
ukladach choreograficznych par, ktére bynajmniej nie
stowem, lecz ruchem i stylem tanca rzezbig poszczegolne
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sceny wizualne spektaklu. Jednak, w ,,Brazource” Zadnej
piosenki nie ustyszymy! Z kolei skadinad bardziej ,mu-
sicalowy” spektakl The Factory, cho¢ zawiera harmonijne
polaczenie poszczegolnych sktadowych spektaklu: dobrze
wykonanej muzyki gospel, prostej i wzruszajacej fabuly,
sprawnej choreografii i niezlego aktorstwa wydaje si¢ zbyt
pospolity, zbyt bierny.

Wiele sposréod widowisk obserwowanych
na Fringe’u odwoluje sie do elementéw komediowych, ja-
kich sztuka ,wyzsza”, poza operetka, si¢ wystrzega. Tworcy
spektakli kabaretowych i komediowych (najczesciej wy-
stepujacy w one-man show, albo jako standing comedians)
parodiujg wszystko i wszystkich, i wciaz siegaja po nowy
rodzaj humoru. Fringe jest wielkg sceng dla humorystycz-
nej ekspresji. Jednym z najciekawiej przedstawionych
wiekszych widowisk komediowych, tegorocznej edycji
festiwalu bylo wedlug mnie angielskie przedstawienie
50 Shades of Grey, z doskonale zagranymi i za$piewa-
nymi, charakterystycznymi dla kazdej z postaci rolami
komediowymi. Humor nie byl jednak jedyng ptaszczyzna
ekspresji tego spektaklu. 50 Shades.. zawierato bowiem,
zupelnie zaskakujace, bardzo $miale sceny z gatunku ,,od
lat 18”. Dlaczego???

Ewa Skardowska - koncentrujqca pianistka, doktor
Uniwersytetu Fryderyka Chopina w Warszawie. Zajmuije sie takze
publicystykq muzycznq.

RODNIIP ,,WOM” w Rybniku proponuje
zajecia na nastepujacych kursach:

Podstawy gry w szachy w edukacji wczesnoszkolnej (Projekt objety

patronatem MEN).

Zabawy muzyczno - ruchowe w edukacji przedszkolnej

i wczesnoszkolnej.

Komputer w edukacji wczesnoszkolnej cz. 1 i Il.

Aktywnos¢ muzyczno - ruchowa dzieci na podstawie metody
aktywnego stuchania muzyki wedtug Batii Strauss cz. 1 i Il.
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KRYTYKA UNIWERSYTETOW CZY KULTURY
KAPITALISTYCZNEGO ZARZADZANIA WIEDZA?

Adam Bartoszek

Refleksje wokét tez ksigzki Oskara Szwabowskiego Uniwersytet - Fabryka - Maszyna. Uniwersytet w perspektywie
radykalnej, Instytut Wydawniczy Ksigzka i Prasa, Warszawa 2014. s. 230.

Problem modelu funkcjonowania uniwersytetow i ce-
low aktywnosci kadr naukowych wciaz jest niejasno defi-
niowany przez wszystkie strony zaangazowane w reformy
system tworzenia wiedzy o Polsce w ponowoczesnym $wie-
cie spotecznym. Od dziesiecioleci nie byto tak silnej poli-
tyczno-administracyjnej regulacji stosunkéw zawodowych
na polskich uczelniach, przy zachowaniu niskiego poziomu
nakladéw budzetowych na nauke i szkolnictwo wyzsze.
Uniwersytety odczuwaja negatywny wptyw nizu demo-
graficznego, ktory w pierwszym rzedzie uderza w kierunki
humanistyczne i spoteczne. Towarzyszy temu negatywna
propaganda w mediach, zawarta réwniez w glosach po-
litykéw i wladz ministerialnych, na temat przydatnosci
filozoféw, socjologéw, czy pedagogdw na obecnym rynku
pracy. Postrzeganie studiow z filozofii jako spotecznie
bezuzytecznych i produkujacych ludzi bezrobotnych jest
pogladem, ktéry zdaniem prof. Malgorzaty Kowalskiej,
kierownik Zaktadu Filozofii Wspdlczesnej i Spotecznej
Uniwersytetu w Bialymstoku ,,niszczy demokracje i kul-
ture spoteczng. I to si¢ zemsci” - wypowiedz dla ,,Gazety
Wyborczej” w wydaniu z 24.04.2014 r. W zaktywizowa-
nych na Facebooku grupach dyskusyjnych postulowane
jest m.in. reorganizowanie modelu ksztalcenia studentéw
przez odejscie od przelicznikéw osobowych w algorytmach
finansowania uczelni; wykazywane sa nieracjonalnosci
i naduzycia biurokratycznej formalizacji celow i efektow
ksztalcenia w systemie KRK; wskazuje si¢ na przerzuca-
nie odpowiedzialnosci na ciala akademickie za polityke
aktywizacji zatrudnienia absolwent6éw i na szereg innych
probleméw. Kluczowe jest jednak spojrzenie na rudymenty
pracy akademickiej i funkcjonowania w rolach zawo-
dowych uczonego humanisty, czy badacza spotecznego.
Czym bowiem jest nasza praca na rynku kulturowych
idei i teorii spotecznych oraz wymiany ustug naukowo-
-badawczych $wiadczonych w ramach Uniwersytetu?

Zapraszam do zapoznania si¢ tezami ksigzki krytycz-
nej wobec praktyk akademickiego zycia, sformulowany-
mi przez filozofa i doktora pedagogiki z Uniwersytetu
Szczecinskiego Oskara Szwabowskiewgo. Autor ten pre-
zentuje rzadki dzi§ w polskich naukach spotecznych nurt
analiz stosunkdéw instytucjonalnych na gruncie neomark-
sowskiej krytyki neoliberalnego kapitalizmu, jako systemu
intensyfikujacego produkcje kapitatu ludzkiego i zamiane
jego intelektualnych zasob6éw na kapitat zyskow.

Oskar Szwabowski pisze o uniwersytecie jako kor-
poracyjnej fabryce, automatyzujacej zaangazowanie

akademickiego ciata w produkcje wiedzy. Okreslenie
z podtytulu wskazuje na krytyke biurokratyzacji pro-
dukcji uniwersyteckiej. Zamiarem autora jest jednak
glebsze odniesienie si¢ do najbardziej newralgicznych
kwestii rzutujacych na kondycje ludzi pracy akademic-
kiej. Specyfika jego rozwazan jest wedlug okreslenia sa-
mego autora nomadyczy styl narracji (s. 28). Poszukuje
on bowiem odmiany jezyka potrzebnego dla ekspresji
doswiadczania §wiata na poziomie uciele$nienia sposo-
béw myslenia i wytwarzania wiedzy przez akademickie
spoteczno$ci poddane mechanicznej restrukturyzaciji.
Autor siega do mysli Maurica Merleau-Ponty’ego po ide¢
polaczenia mowy z gestem, ktorego najbardziej cielesnym
wyrazem jest krzyk. Krzyk wyrazajacy bol lub poczucie
alienacji z wartosci, ktérym pragnie sie stuzy¢ (s.22-23).
Zrozumienie co dzieje si¢ z dzisiejsza kondycja akademi-
koéw oraz calego instytucjonalnego $wiata, jaki reguluje
nasze zachowania w przestrzeni zawodowej, wymaga
zdaniem O. Szwabowskiego siegniecia po krzyk nawet
ze $wiadomoscia, ze jest on réwniez argumentem wladzy
a takze moze stac si¢ walutg i sposobem na kariere (s.25).
Autor nie dostrzega, Ze proponowany nomadyczy styl
narracji o kondycji wspdtczesnego uniwersytetu przez
mnogos¢ eseistycznych komentarzy i faczenie krytycznych
mysli z wieloma teoretycznymi ideami i perspektywami,
ten krzyk znacznie ttumi.

Najwazniejsza warto$cig jego pracy jest krytyka spo-
feczna skierowana wobec proceséw neoliberalnego orga-
nizowania i zarzadzania akademicka produkcjg wiedzy.
Autor wskazuje dwie gléwne drogi do zobiektywizowa-
nia ogladu praktyk rzadzenia uniwersytetem i podmio-
towoscig naukowca. Jedng z nich jest rekonstruowanie
za pomocy tez neomarksizmu politycznej krytyki praktyk
wladzy. Wskazuje ona na podporzadkowanie kultury bu-
dowania uniwersyteckiej wiedzy kapitatowi, w jego neoli-
beralnej fazie globalnego korporacjonizmu. Druga droga
jest redefiniowanie analitycznych poje¢ neomarksizmu
wokot socjologicznego neoklasycyzmu. Tu autor podaza
za rozwazaniami Stanistawa Kozyra-Kowalskiego zawar-
tymi w wydanej w 2004 roku pracy pt. ,Socjologia, spote-
czenistwo obywatelskie i paristwo”. Wedltug tego socjologa
o procesach transformacji decyduja mechanizmy opisywa-
ne w donacyjnej teorii praw wlasnosci (reinterpretowanej
przez niego z klasycznych koncepcji Karola Marksa i Maxa
Webera). Laczac owe drogi myslenia Szwabowski czytel-
nie obnaza determinizm ideologiczny zawarty modnych
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dzisiaj teoriach kapitatu ludzkiego i spotecznego. Stuza
bowiem one jego zdaniem do promowania zafalszowan za-
wartych w doktrynach liberalnej transformacji rynkowe;j.
Teorie aktywizacji zasobow ludzkiego kapitatu poprzez
ich akademicka edukacje (rozbudowe kapitatu kulturowe-
go i spofecznego) s3 funkcjonalne dla formalno-prawne;
dystrybucji sity roboczej i uzasadniaja podporzadkowanie
intelektualnych srodkéw pracy ludzi uniwersytetu wtadzy
kapitalistycznej wlasnosci.

W kluczowym dla kierunku rozwazan O.
Szwabowskiego drugim rozdziale ksigzki, zatytulowanym
Uniwersytet jako fabryka, autor omawia przejscie od trady-
cji uniwersalnosci wspdlnoty wiedzy do korporacyjnosci
fabryki wiedzy, zdominowanej funkcjami edukowania
i certyfikowania miekkich kompetencji sity roboczej za-
réwno uczonych jak i studentow. Kategoria teoretyczna
ukierunkowujacg analizy autora jest pojecie subsumcji pra-
cy intelektualnej na kapitat. Formalna i realna subsumcja
pracy opisywane s3 za Karolem Marksem, jako procesy
polegajace na przedluzaniu czasu pracy, wymuszaniu dys-
cypliny produkc;ji i pracy dodatkowej, rozbudowywaniu
przymusowego zaangazowania i wchodzenia w zaleznosci
stuzbowe oraz techniczne, ktére zmieniajg zaréwno spo-
sob produkcji a zarazem uszczuplajg korzysci czerpane
przez pracownikow ze wzmozenia sity produkcyjnej ich
pracy (s. 67-69).

Liczne przedstawiane tam przez O. Szwabowskiego
idee i rozwazania nie s3 nowymi motywami. Czerpie
on je wprost z klasycznych tekstow socjologéw eduka-
cji (R. Meighana, P. Bourdieu i J.C. Passerona, J. Holta)
a przede wszystkim z argumentacji Harrego Cleavera. Ten
mniej znany w Polsce autor jest reprezentantem tradycji
autonomicznego marksizmu, nurtu ktdéry skupia uwage
na analizie substancjalnych nastepstw kapitalizacji stosun-
kéw pracy. Cytowane przez Szwabowskiego watki z kry-
tycznego tekstu Cleavera ,,Praca w szkole i walka przeciwko
pracy w szkole” wydanego w 2004 roku, sg przeplatane
szeregiem odniesien do tez o alienacji pracy. Praca w szkole
podobnie jak praca na uniwersytecie reorganizowane sa
w neoliberalnym kapitalizmie w sposob, ktéry poteguje
ilosciowe obcigzenia sity roboczej nauczycielskich kadr.
Instytucje edukacyjne pod presja rynku i politycznych
struktur administrowania zasobami ludzkimi formalizuja
i administracyjnie porzadkuja produkcje i przekazywanie
wiedzy. Autor argumentuje, ze biurokratyzacja kontroli
na rzecz postulowanej jakosci nauczania czynieni z alie-
nujacej pracy dla kapitalu centrum zyciowej aktywnosci,
wprzeganej w nig jednostki. Siega on w swoich tezach
do wielu uznanych autoréw komentujacych stosunki
wiedzy jako forme wtadzy (Foulcault, Althusser, Zizek)
i opisujacych krytycznie przemiany polskiego systemu
edukacji (m.in. Go¢kowski, Szkudlarek, Binczycka, Kwiek,
Sawczuk, Stawek, Pawlowski, Demek, Roggero, Newfieldd),
az po argumentacje krytykow kondycji postnowoczesnej
(gtownie Loytarda). ~ Powielanie i komentowanie sta-
nowiska H. Cleavera (ponad 20 cytowan) nie wyczerpu-
je warto$ci analitycznych wynikajacych z budowanego
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w rozdziale drugim i trzecim kolazu mysli. Autor oma-
wianej ksigzki w tworczy sposéb powiazat krytyke in-
tensyfikacji produkcji akademickiej wiedzy z teoriami
kapitatu ludzkiego i organizacja rynkowych segmentow
pracy intelektualnej. Wyjasnienie mechanizmu subsumcji
wiedzy akademickiej na kapital ludzki, stuzacy korpora-
cyjnemu transferowi wlasnosci intelektualnej, oraz form
administracyjnej kontroli nad zasobami krytycznej wiedzy
i kompetencji dostepnych w danej populacji. Definicyjnym
odniesieniem do nowych form tej politycznej kontroli
zasobow kapitatu ludzkiego jest termin biowladza (oma-
wiany za T. Lemke, E. Charkiewiczem, T.J. Catlaw) oraz
pojecie niematerialnej pracy biopolitycznej, ktorej instytu-
cjonalnym narzedziem w ,,nowym kapitalizmie” naszych
czasow stal si¢ uniwersytet.

Przedstawiajac mocne argumenty za tezg,
ze Uniwersytet jest juz fabryka, autor nie zmierza, tak
jak inni stosujacy okreslenie ,,fabryka”, do metaforycznej
krytyki patologii biurokratycznej formalizacji. Uznaje
on bowiem za naturalny efekt transformacji zarzadzania
kontrolujacego zasoby ludzkie przez polityke ,,biowtadzy”
obnizanie poziomu krytycznej wiedzy i utrate ,,ducha
akademickiego” w procedurach produkcji papierowych
kredencjaléw. Argumentacje sprzeciwiajace sie biurokra-
tyzacji pracy badawczej i nauczania nazywa on ,,konser-
watywnymi narracjami” (s. 117). Zdaniem Szwabowskiego
»lament nad kwiatami, ktére opadly z naszych kajdan” jest
zgubnym doswiadczeniem wyalienowanych z intelektu-
alnego postannictwa akademikéw. Nalezy jego zdaniem
przyjac¢ radykalna perspektywe akceptacji idei fabrycz-
nej reprodukcji wiedzy i zaglebic sie¢ w mroczne serce jej
biopolitycznej produkcji. Dopiero bowiem na realnym
gruncie rozpoznania cech tej maszyny wytworczej mozna
poszukiwa¢ drogi wyzwolenia skrepowanych przez nig
intelektualnych akademickich robociarzy (s. 56-58).

Ksigzka O. Szwabowskiego prezentuje zatem ambi-
cje odnowienia debaty wokdt korporacyjnego modelu
produkowania wiedzy dla potrzeb rynku i oczekiwan
pracodawcéw. Uwaga zostaje skierowana ku polemice
wolnosci krytycznego myslenia z biowtadzg kapitatu. Bez
zachowania owej wolnosci $wiat akademii z jej humani-
stycznym rodowodem - ktory swe szlachetne intelektu-
alne dziedzictwo przekazywal od mistrzéw do uczniéw
i absolwentow, ktorzy pielegnujac etos pracy umystowe;j
zyskiwali status arystokracji ducha oraz uprawnienia na-
lezne elitom — wraz z neoliberalng subsumcja wszelkich
stosunkow spotecznych pod wytwarzanie kapitatu realnie
sie skonczyt (s. 75).

Rozpoznawanie uciele$nienia proceséw subsumcji pra-
cy na kapital w praktykach wytwarzania i dystrybuowania
wiedzy akademickiej, wykracza zdaniem Szwabowskiego
poza ideologiczng krytyke neoliberalnych stosunkéw
produkcji. Zrozumienie mechanizméw prowadzacych
do postfordowskiej kontroli akademickiego kapitatu ludz-
kiego, w ramach jego korporacyjnej subsumcji na ka-
pital, pozwala dostrzec fundamentalne zrédta alienacji
tkwiace we wdrazanych rozwigzaniach. Przede wszystkim
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Szwabowski zestawia kryzys liberalnej edukacji oferowane;j
prekariatowi, jako nowemu intelektualnemu proletariatowi
w fabrykach wiedzy, z procesami intensyfikacji eksploata-
cji sity roboczej kadr akademickich.

Omawiajac w rozdziale trzecim restrukturyzacje edu-
kacyjnej fabryki spotecznej poprzez nowe technologie
eksploatowania pracy intelektualnej, skupia on argumenty
miedzy innymi na dekonstrukeji narzucanej przez teorety-
kéw postkapitalizmu idei ,,spoleczenstwa informacyjnego”.
»Spoleczenstwo informacyjne” jest ot6z ukryta ideologia
modernizacyjng, funkcjonalng dla neoliberalnego kapita-
lizmu kognitywnego (s. 155-159). Neoliberalizm prowadzi
do zmiany statusu wiedzy i delegitymizacji Uniwersytetu.
Uniwersytet dla neoliberalnego systemu zarzadzania kapi-
talem ludzkim staje si¢ bowiem ,,kosztowng i bezuzyteczng
maszyng, ktorej coraz trudniej bronic swej uprzywilejo-
wanej pozycji, czy nawet samego istnienia” (s.177). Jest
to bowiem fabryka zasobéw prekariatu (nisko optacanych
i konkurujacych o zatrudnienie w korporacyjnych in-
stytucjach absolwentéw) nastawiona na szkolenia a wy-
rugowana z wiedzy i myslenia krytycznego! To zarazem
paradoks neoliberalnej degradacji uniwersytetu, ze jest
on jednym z instytucjonalnych aktoréw neoliberalnej
transformaciji (s. 175-183). Autor ironicznie stwierdza,
ze skoro ta fabryka prekariatu skutecznie przyczyniala
sie do wygaszania walki klasowej i kleski socjalnych praw
ludzi pracy poddawanych transformacji, to akademicy
nie powinni by¢ zdziwieni, Ze fala neoliberalnych reform
dotarla takze na uniwersytet (s. 179).

Fabryki wiedzy sa cze$cia postindustrialnych struktur
reprodukcji kapitatlu. Sg one lokowane w metropoliach
kumulujacych poprzez ich dydaktyczne maszyny ludzkie
zasoby pracy. Stad wynikaja ,,obiektywnie” dziatajace
procesy zamykania dyskursu nad coraz silniejszymi rosz-
czeniami dysponentéw intelektualnych praw wlasnosci
do subsumcji angazowanych przez nie zasobow ludzkich
na kapital. Autor trafnie opisuje fetyszyzowanie wartosci
dociekan o stanie rzeczywistosdci i prawdy przez admi-
nistracyjne okreslang naukowos¢ oraz metodologiczne
reguly produkowania paradygmatycznej wiedzy (s. 151).
Bowiem nie twdrcza i samodzielna mysl lecz wlasnie me-
todologia staje si¢ dzisiaj akademicka ontologia. Troska
o spelnianie grantowych wymagan recenzentéw i po-
prawno$¢ formalng projektéw badawczych odrywa prace
badacza od krytykowania stanu spotecznych idei a takze
od promowania wartosci wspolnego dobra.

Co w najwigkszym stopniu stanowi stabosci refleksji O.
Szwabowskiego? Po pierwsze nadmierna uniwersalizacja
zasad neoliberalnego kapitalizmu; a po drugie zadowole-
nie autora z samo wzmacniania si¢ jego krytyki, prowa-
dzonej w oparciu o selektywnie dobierane a pochodzace
z réznych historycznych okreséw filozoficzne i spotecz-
ne teorie wladzy kapitalu. Granicg naukowego za-
angazowania w krytyke jakiegokolwiek systemu spolecz-
no-ekonomicznego lub ideologiczno-instytucjonalnego
jest przekonanie o jego ostatecznej dekonspiracji. Autor
zdaje sie te granice przekracza¢, gdy pisze ,,W perspektywie
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praktyczno-teoretycznej analiza realnej subsumcji edukacji
pod kapitat oznacza ostateczny kres ideologii liberalnej edu-
kacji” - s. 214. Oglaszanie ostatecznego kresu jakiejkolwiek
ideologii z perspektywy socjologii wiedzy i teorii §wiado-
mosci spolecznej jest jedynie zabiegiem frazeologicznym.

Wazniejszym problemem do dalszej debaty jest uniwer-
salnos¢ zjawisk prekaryzacji ludzkiego kapitatu i uniwer-
sytetow w warunkach lokalnej polskiej wersji hybrydowego
kapitalizmu. W ostatnim czasie systematycznie opisat jej
cechy Krzysztof Jasiecki - w pracy Kapitalizm po polsku.
Miedzy modernizacjq a peryferiami Unii Europejskiej wyd.
2013 r. Oskar Szwabowski wykazuje trafne rozpoznanie
tendencji i stabosci polskiego ,oligarchicznego kapita-
lizmu” (omawia go za T. Kowalikiem, J. Hardym) oraz
przejawéw pseudo-rynkowej modernizacji uczelni pod
nadzorem panstwowej biurokracji politycznej (s. 168-
172 1 186-197). Jego analityczne refleksje nad tymi uwa-
runkowaniami neoliberalnej biopolityki akademickiej
w Polsce nie s3 jednak w pelni zadowalajace. Ale cenne
w recenzowanej ksigzce jest to, Ze stawiane w niej liczne
pytania i proponowane konkluzje wypowiadane sg réw-
niez w naszym imieniu.

Mnie osobiscie Szwabowski prowokuje do formutowa-
nia dalszych problemowych refleksji. Jesli bowiem nasz
krajowy rynek i system wladzy, poddawane sg ostrej pe-
netracji przez zagraniczny korporacyjny kapital a zarazem
nie wytwarzamy wilasnych centréw zakumulowanej glo-
balnie produkgji, to gdzie zakorzenia¢ si¢ moga programy
badawcze i systemy certyfikowania wiedzy oferowanej
przez polskie akademickie zespoty i o$rodki naukowe?
Jakim to kapitalom i stosunkom produkgji stuza polskie
fabryki wiedzy, gdzie s3 te chfonne na innowacyjne bada-
nia wielkie krajowe firmy, wzmacniajace si¢ pracg naszych
uczonych wobec $wiatowej konkurencji? Zgadzam si¢
z autorem, ze nadprodukcja kredencjatéw, owa ,inflacja
akademickich dyploméw” nie jest objawem stabosci uni-
wersyteckich fabryk wiedzy lecz ich udzialem w ukrywa-
niu przez panstwowg biowladze przed spoteczenstwem
i rekrutowanymi studentami peryferyjnej struktury naszej
gospodarki i stabosci kapitalowej lokalnych stosunkow
produkciji.

Podzielam takze rozwazania nad zanurzeniem ciata
badacza w niewerbalizowane zwykle lecz dostepne natu-
ralistyczne doswiadczenia skutkow alienacji pracy w re-
strukturyzowanej neoliberalnie fabryce wiedzy. Opisuje
on trafnie jak wspdlczesne fabryki produkowania wiedzy,
uzytkujac ludzi wprzegnietych w maszynowe $rodki jej
tworzenia (komputer i cyberprzestrzen) w celu spotegowa-
nia ich aktywnosci uruchamiajg wirtualne protezy miejsca
pracy. Aktywizacja pracownikéw nauki poprzez interfej-
sy prowadzi do zintegrowania z ich cialami i zmystami
calego pracujacego umystowo akademickiego proletaria-
tu. To ta cielesnos¢ informatycznej techniki, sprzegajaca
umystowa prace ludzkg z narzedziem zwielokratniajacym
jej produktywnos¢, stanowi o skali eksploatacji kapitalu
ludzkiego w ,,nowym kapitalizmie” (s. 126-131).

Alienacja uniwersyteckich producentéw wiedzy
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z poczucia wartoéci ich trudu przejawia si¢ zatem wyraznie
w recenzowanym tekscie. Ksigzka Oskara Szwabowskiego
pozwala pelniej zrozumie¢, dlaczego nie tylko na uni-
wersytetach tak powszechnie doswiadczamy kryzyséw
kompetencji, biurokratyzmu, negatywnego konformizmu,
braku wspélnotowosci i dialogu pomiedzy kregami ludzi
wyspecjalizowanych w rywalizacji o miejsce w produkeji
wiedzy dla czerpania korzysci i prestizu z akademickiej
hierarchii. Takie ksiazki prezentuja niezgode na fabryczny
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ksztalt i standaryzowane efekty naszej uniwersyteckiej
wytworczosci. Praca Szwabowskiego jest waznym przy-
czynkiem do zrozumienia peryferyjnosci kapitatowego,
administracyjnego i badawczego funkcjonowania polskich
uniwersytetow.

Prof. Adam Bartoszek - pracownik naukowy Uniwersytetu
Slaskiego, autor 12 ksigzek, koordynator badania probleméw
spotecznych i monitoringu.

RODNIIP ,WOM” w Rybniku proponuje
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na zajeciach dydaktycznych

w tym w przygotowaniu do egzaminu zawodowego.

Informacja edukacyjna i zawodowa.

Pomiar dydaktyczny z podstaw przedsiebiorczosci.

Metody aktywizujace w nauczaniu przedmiotow zawodowych.

Prowadzenie i tworzenie programow nauczania kwalifikacyjnych

kurséw zawodowych.

Opiniowanie programow nauczania kwalifikacyjnych kursow

zawodowych.

Jezyk obcy jako element ksztatcenia w zawodach.

Szczegotowa oferta edukacyjna
dostepna na naszej stronie
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WIDZIANE Z UKOSA. RECENZJA TWORCZOSCI
POETYCKIEJ BOGUStAWA JASINSKIEGO

Matgorzata Jaszczuk-Surma

Do poezji siegam od czasu do czasu, by nie rzec okazjo-
nalnie. Nie pamietam w jakich okolicznosciach zetkngtam
sie z tworczoscig poetycka Bogustawa Jasinskiego, ale
uwage moja zwrocita najpierw przede wszystkim szata
graficzna poszczegélnych tomikéw: oryginalna, przemy-
$lana, zdyscyplinowana, w przyjemnej gamie bieli fama-
nej kilkoma odcieniami szaro$ci i czerni. Zaintrygowaly
mnie takze tytuly poszczegdlnych tomikéw: ,,Nie napi-
sany wiersz”, ,,Po drugiej stronie wiersza”, ,,Popietuszko
Zastyszany”, ,,Zastyszenia”. Trzy pierwsze maja ten sam
podluzny format (z powodzeniem mieszczg sie¢ w podtuz-
nej kopercie), natomiast czwarty pod tym wzgledem zna-
czaco sie rézni. Czy to przypadek, czy tez celowe zamie-
rzenie? Zaintrygowalo mnie to tym bardziej, ze wszystkie
zostaly wydane w 2010 roku (w wydawnictwie ETHOS).
Z noty biograficznej wynika, ze Bogustaw Jasinski ukon-
czyl studia polonistyczne oraz filozofi¢ (jest doktorem
filozofii) i rezyserig, a ponadto jest autorem nowej kate-
gorii estetycznej — ethosofii i od lat rozwija wlasng kon-
cepcje sztuki poetyckiej. Jest takze maratonczykiemi ...
samotnikiem. Profil wyksztalcenia wskazuje na osobe
poszukujaca i o duzej wrazliwosci. Wiadomo z licznych
biografii artystycznych, ze takie jednostki bardzo czesto
cierpig na ,,bdl istnienia”, nie zawsze potrafia zderzy¢ si¢
z rzeczywistoscig czy tez w sposéb dojrzaly umiejetnie
dzieli¢ swojego zycia miedzy poszukiwanie form i doznan
artystycznych a hierarchizacje potrzeb wlasnych i wlasnej
rodziny.

Z przedmowy do ,,Zastyszen” wynika jasno, ze po-
szczegolne tomiki poezji ukladajg si¢ w okreslony cykl,
a jest to zamierzone i gleboko przemyslane przez autora.
Jasinski pisze o ,,Zastyszeniach”, ze: ,Sa w pewnym sen-
sie poczatkiem i konicem drogi, na ktérej pisalem kolej-
no ksigzki: «Nie napisany wiersz», «Po drugiej stronie
wiersza» oraz «Popietuszko ZAstyszany». Mam nadzieje,
ze kiedys uwazny Czytelnik w tej jednej perspektywie
wszystkie te ksigzki odczyta”. Tak wigc podjelam probe
spojrzenia na te wiersze w takiej wtasnie perspektywie.

Tomik ,,Nie napisany wiersz”, jak jest - zapewnia au-
tor - zbiorem wierszy rozproszonych, nie zawsze publi-
kowanych, ktére czasem stanowity pretekst czy punkt
wyjscia do rozwazan filozoficznych. Niektdre sg zapisem
chwili, ale wszystkie s poszukiwaniem prawdy o poezji,
dociekaniem, co tak naprawde ja stanowi, czym ona jest,
w jaki sposdb ja pisa¢, takze pod wzgledem formalnym.
Jednoczesnie w przedmowie Bogustaw Jasinski stwierdza,
ze w swej réznorodnej tworczosci najwiecej siebie zostawil
wiasnie w tym tomiku. Lektura wierszy przedstawia nam
poete jako mlodego mezczyzne poszukujacego swego

miejsca w §wiecie, takze w §wiecie wartosci. Widzimy
jego dom rodzinny pelen teczowych barw dziecinstwa
mimo szarej rzeczywistosci, zapachow, ktdre nosi sie bar-
dzo dlugo w pamieci, a ktére budujg tozsamo$¢ czlowie-
ka, obecnosci siostry i matki krzatajacej si¢, kochajacej
bezgranicznie, bardzo mocno zwigzanej z synem. Dom
ten skrywatl wiele marzen, mglistych tajemnic, nieroz-
wigzanych zagadek. Mimo ze byl brzydki (jego wyglad
calkowicie odbiegal od wzorcowych zalozen teoretykow
architektury i sztuki) byl to dom rodzinny - azyl, miejsce,
gdzie czlowiek jest autentyczny, nie musi niczego udawac,
gdzie wyraza siebie za pomocg calej palety uczu¢ (mitosci,
rozpaczy, nienawisci) i nie ucieka w §wiat metafor.

»Nie napisany wiersz” to proba znalezienia wlasnego
warsztatu poetyckiego i wlasnej estetyki, to takze po-
szukiwanie, czym jest prawdziwa poezja: forma poetyc-
ka pelna skomplikowanych figur, metafor, poréwnan,
oksymorondéw, onomatopei, ktére w gruncie rzeczy nic
nie znaczg, bo przeciez nie oddaja istoty zycia. A moze
z poezja jest jak z milodcia, im glebsza, tym trudniej ja
opisa¢? No wiasnie, mitos¢. Doé¢ duzo w tym tomiku
sladéw kobiet i milosci, co jest przeciez zupelnie zrozu-
miale, jako Ze wiersze tu zgromadzone stanowig rodzaj
swoistej autobiografii. Widzimy wiec mtodego chlopaka
wrazliwego na urode dziewczyn, zakochanego, kochaja-
cego i rozstajacego si¢ z ukochang. Tak wiec co jakis czas
zdarzajg si¢ pozegnania, rozstania, a mifos¢ jest chyba
wlasnie prawdziwg poezja, bo glebia uczucia jest niewypo-
wiedziana i niemozliwa do opisania, bo jest prawda, a nie
kategorig estetyczng. Taka wlasnie wymowe ma wiersz ***
[Jako dowdd], gdzie czytamy: ,Wrécitem wtedy/ od tej,
ktérg kocham./A oni siedzieli/ i rozmawiali o poezji./ Nie
moglismy/ wspdlnego jezyka/ nawet znalez¢”. Jest tu tez
nostalgiczny powro6t do dawnej mitodci, przywolywanie
z pamieci okruchéw lata spedzonego nad jeziorem, tak
jakby szukal sladu wspolnie przezytych chwil i rozstanie
z zong, z ktérym trudno sie uporac. A kategorie szczgscia?
Trudne do zdefiniowania i na pewno nie pomoze tu zgle-
bianie pism filozoféw. W tomiku tym szaros$¢ kart ma
rézne odcienie i nasycenie: od bieli przez rézne odcienie
szaro$ci do czerni i znéw szarosci az do bieli, w zalezno-
$ci od tematyki wierszy. Kolorystyka kart przypomina
schemat tragedii antycznej z Poetyki Arystotelesa, gdzie
akcja po zawigzaniu stopniowo narasta az do punktu kul-
minacyjnego, po ktérym nastepuje katharsis.

»Po drugiej stronie wiersza” jest rodzajem dokumen-
tacji, zapisem procesu dojrzewania poety, dlatego tez by¢
moze karty s3 jednolitego lekko szarego koloru. Bardzo
wymowna jest ilustracja na okladce ukazujaca lustro
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roztrzaskane na wiele kawalkow, ale mocno spiete ramg.
Mozna si¢ tu dopatrywac symbolu roztrzaskanego zycia,
jak i przejscia do krainy poezji, na druga strone¢ wiersza,
gdzie rzeczywisto$¢ ukazana jest w lustrzanym odbiciu.
Jasinski poszukuje prawdy, w tym takze prawdy o sobie:
»Kim jestem/ skoro jestem?” Mozna powiedzie¢, ze tomik
ten spiety jest dwoma poematami: ,Poematem urodzi-
nowym” i ,Drugim poematem urodzinowym”. Poemat
urodzinowy to punkt wyjscia do swoistej dezintegracji.
Nietatwo jest podja¢ probe znalezienia prawdy o sobie,
zdefiniowania wlasnej tozsamosci, tym bardziej, kiedy
zycie roztrzaskuje si¢ w kawatki. Dlaczego? Trudno jest
znalez¢ odpowiedz na to pytanie, tym bardziej, ze poeta
przed tym sam ucieka. Najpierw prébuje zmierzy¢ si¢ z sa-
mym soba, z zyciem i z Absolutem, co jest bardzo trudne,
wiec Jasinski ucieka od siebie, ucieka od wszystkiego.
Przyttoczony rzeczywistosécig i poszukiwaniem prawdy
szuka odpowiedzi na pytania podstawowe w otoczeniu
przyrody. Kojaco dziala mala miejscowo$¢ nad morzem
po sezonie, gdzie panuje cisza i wyczuwa si¢ nadchodzaca
jesien. Poeta tez jest ,,po sezonie™ ,,Po zyciu w -,/ Po zyciu
poza -,/ Po zyciu ponad -,/ Po zyciu obok -,/ Po istnieniu/
i po nieistnieniu./ Nie wie czego szuka, ale wie, ze JEST”,
jednak jego byt jest bardzo przyziemny, sprowadza sie¢
tylko do czynnosci podstawowych i zachowania przyjetych
rytualéw kulturowych, pewnych gestéw. Ilustruje to wiersz
»Byt moj podniebny” o wymowie autoironicznej, w kté-
rym z sarkazmem odpowiada na motto zaczerpniete z po-
ezji Mikotaja Sepa-Szarzynskiego: ,,Pokéj — szczgsliwose,
ale bojowanie byt nasz podniebny”. Poeta stacza boje sam
ze sobg, zeby zmotywowac si¢ do zycia w wymiarze pod-
stawowym (wstac, umy¢ sie, ubrac), a nie chce zy¢ z przy-
zwyczajenia. Po raz kolejny zadaje sobie pytanie: co dalej?
Poszukujac prawdy, piekna i wolnosci, budujac swoja toz-
samos$¢, stopniowo zamyka za sobg kolejne drzwi, kolejne
rozdzialy zycia i jednoczesnie ucieka zdradzony przez
syna, opuszczony przez ukochang? kobiete. Dlaczego? Nie
wiadomo. Poszukuje Absolutu, powracajac do pytania
podstawowego: kim jest Bog? Pisze, ze Bg uniemozliwia
metafore i przekresla wszelkie poréwnanie i nie mozna
Go przyjac lub odrzucic. Po prostu JEST i jest niezbywalny
i niezbedny, jak przecinek w wierszu. Poeta stawia pytanie,
czy jest mozliwe poszukiwanie prawdy, odrzucenie calej
kultury, wszelkiej metafory, wiary, nauki, filozofii i po-
znanie od nowa, bez tych gorsetéw, ktdre narzuca historia
kultury i antropologia? Czy da si¢ ,,to wszystko/ zostawic
za soba./ I jeszcze raz sprobowac/ wyjs¢ o wlasnych sitach,/
i bez Zzadnej pomocy spojrze¢ z zewnatrz/ stanaé twarza
w twarz z realnym slonicem/ I nie oslepna¢”.. Czy moz-
liwe jest wyjscie z chaosu, ktdry jest skutkiem wielkich
namietnosci: milodci, nienawisci, chciwosci i rozpaczy?
Chaos zniszczyl wszystko, caly dotychczasowy porza-
dek: ,,I pekly bariery stéw i poje¢,/ i ustat wszelki dialog,/
wszelka mysl jasna./ Fala wdarta si¢ do spokojnych ulic
i miasta,/ I zaden wiersz juz nie powstanie,/ tylko niemy
opis prostych zdarzen”. Pada pytanie: czy poeta bywa sig
z ostroznosci, czy z przyzwyczajenia? Chaos zniszczyt tez
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milos$¢, nie ma pytan, nie ma odpowiedzi. Pozostaje tylko
czule pielegnowana w pamieci chwila sprzed lat. Aby prze-
zwyciezy¢ kryzys, poeta szuka fadu, harmonii, porzadku
wszechrzeczy w ciszy i kontakcie z przyroda, w modlitwie
i prostym zyciu, symbolizowanym przez pachnacy chleb
i czysta wode. Unika metafor, rejestruje fakty, zapisuje, ale
nic z tego nie wynika, a z calg pewnoscig nie twoérczos¢
poetycka, poniewaz jak woda rozlana z rozbitego kubka,
stracil pamie¢ naczynia. Prowadzi jednak zapis. Szuka
prawdy i dochodzi do wniosku, ze sztuka jest prawda, ale
nie jest to prawda Zyciowa; raczej odwrdcona ontologia.
W swoim Zyciu chce zaprowadzi¢ tad. Chce by¢ wolnym
czlowiekiem, poniewaz zdarl juz wszystkie maski, pozbyt
sie watpliwosci, strachu i idei. W ten sposéb powstaty
ZAstyszenia — nowa kategoria estetyczna, inna niz po-
ezja, wywodzaca si¢ z niej, ale uciekajaca przed meta-
forg. ZAstyszenia to nic innego jak rejestracja realnego
zycia. To szukanie PRAWDY, takze poprzez modlitwe;
to rytual porzadkujacy zycie w wymiarze rzeczywistym
i duchowym.

Poeta poczul wolno$¢, kiedy uporat sie z wszelkimi
lekami i przestat uciekac przed zyciem, i chyba jednak
przed odpowiedzialno$cig. Zamieszkal samotnie w go-
rach, gdzie nie obowiazuja krepujace czltowieka reguly
i rytualy zycia spolecznego. Szuka ocalenia w Chrystusie,
pyta Boga, czy jest dla niego ratunek. Wydaje mu sie,
ze osiagnat wolnos¢, kiedy spotkat Milenke — mito$¢ bez
zobowiazan (przychodzi kiedy chce i zostaje tak dtugo
ile chce). Nie musi sie ba¢, nie musi uciekaé, bo i przed
czym? Przeciez ona nie ma zadnych zadan, oczekiwan,
a on nie ma zadnych wobec niej zobowigzan. Wreszcie
poeta w ,,Drugim poemacie urodzinowym” pogodzit si¢
z sytuacja i samym soba. Znalazl si¢ na krawedzi zycia,
czemu dal wyraz w ostatnim wierszu z tego tomiku zaty-
tulowanym ,,Na krawedzi”. Caly ten tomik jest przepet-
niony glebokim smutkiem. Poeta usiltuje zrozumie¢, co si¢
stalo z jego zyciem, a jednoczesnie zachowuje w pamieci
przyjemne jego okruchy, ktére by¢ moze daja mu nadzieje.
Poszukuje wolnodci, ale tez zdaje sobie sprawe, jaka trzeba
zaplacic za to cene.

Wolnos¢ jest tematem gléwnym tomiku ,,Popietuszko
Zastyszany”. Autor zastosowal tu prowokujacy zabieg.
Przedstawit dwa dzienniki: pierwszy to zapis autentycz-
nych nagran z podstuchow SB, ktdre trwaly prawie dzie-
sie¢ lat; drugi to dziennik Bogustawa Jasinskiego z tego
samego okresu. Tak wiec réwnolegle tocza sie dwa dra-
maty: kulisy $mierci ksiedza Jerzego i codziennos¢ po-
ety, ktéry zmaga sie z kobietami, emocjami, problemami
finansowymi, a przede wszystkim z chaosem i niemo-
c3 twdrcza, czy moze raczej niemoznos$cig tworzenia ze
wzgledu na okolicznosci. Dla Jerzego Popieluszki wolnos¢
to prawda ewangeliczna, dla Jasinskiego to przede wszyst-
kim mozliwo$¢ tworzenia, a takze stabilna baza ekono-
miczna, z czym poeta ma ogromne trudnosci. Wynikaja
one z chaosu, jaki powoduje dramatyczne Zycie osobiste,
pelne napigé, nierozwigzywalnych sytuacji, samotnosci.
Tak wigc przekroczenie chaosu to krok ku wolnosci, ale
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zeby to zrobi¢, trzeba stangé w prawdzie. W prawdzie
o sobie samym i w prawdzie ewangelicznej. I w ten sposéb
krzyzuja si¢ drogi bohateréw tego tomiku.

Ostatni tomik tego cyklu zatytulowany jest
»Zastyszenia” i sklada sie z utworéw cechujacych sie nowa
forma. Zamieszczone w nim utwory sg to relacjami poety
ze spotkan z réznymi ludzmi. Przedstawia ich przemysle-
nia, spostrzezenia czy refleksje, a sam stawia si¢ w sytuacji
obserwatora, ewentualnie rozmdwcy. By¢ moze kiedy$
napisze prawdziwa poezje, by¢ moze...
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Bogustaw Jasinski

Po

Mata miejscowos¢ nad morzem.

Jest po sezonie.
Po letniej mitosci.
Po burzy.

Po przyjazni.

Po wierze

i po niewierze.
Po prawdzie

i po ktamstwie.
Po nienawisci.

Po deszczu

i po storicu.

Po dtugiej podrézy.
Po zZyciu w-.

Po zyciu poza-.
Po zyciu ponad-.
Po zyciu obok-.
Po istnieniu

i po nieistnieniu.
Po-.

Jest cisza.

Po tym wszystkim
czego szukam?
Dokgd chciatbym
jeszcze pojsé?

Kogo jeszcze
chciatbym zobaczyc?
Co poznac?

I co poczuc?

Moja todka

wolno sunie

po martwej tafli wody.
W wodzie odbija sig
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stoneczny dywan ptongcych lisci jesieni.

Boje sie nawet

zanurzyc dion.

Taka jest cisza.

Ale lgkam sig takze

zamkngc oczy,

bo przeciez nic nie stysze

i nic nie czuje.

Tylko dlatego jeszcze jestem,
bo widze.

Widze, widze

az do tez.

Wyostrzam wzrok,

bo musze za wszelkg cene.
Nie drgnie mi nawet powieka,
az do bolu widze.

Moégtbym plakaé

bez szczegblnego powodu.
Ioto

wbrew pozorom,

wbrew wszelkiej filozofii

i wbrew wszelkiej wierze,
drzewa wcale nie sq kolorowe
a woda nie jest niebieska.
Widze, widze wyraznie,

jak wszystko jest odcieniem bieli.
Wszystko w pasmie bieli:

tak widze.

Dalej tylko notuje swoje szczgscie
i moj ostateczny optymizm.
Jestem. Jestem po prostu.

Jestem az.

Jestem. Rowniez ja.

Ja. Ja jestem.

Jestem.
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Bogustaw Jasinski

Japoriski malarz i drzeworytnik,
Hiroshige powiada :

»Po piecdziesigciu latach

nauczytem sig troche malowac.

Moje szkice

przypominaty zywe modele.

Po szes¢dziesigciu latach jedng linig,
jedng kreskg chwytatem istote rzeczy.
A po siedemdziesigciu latach

kazda moja kropka zyta.”

Nieznany, wspétczesny poeta
ze srodkowej Polski
tak pisze:

»Po dziesieciu latach

potrafitem skutecznie Zonglowaé
metaforami, poréwnaniami,
oksymoronem i onomatopejg.
Po pieciu latach spostrzegtem,
ze otworzytem drzwi,

za ktérymi mieszka pustka.
Zaczglem wtedy kochac

rzeczy najprostsze:

zmeczenie po pracy,

Nr 4 (27) 2014

slady burzy na ziemi,

przypadkowy usmiech na ulicy.
Proste zdania przylegajgce do rzeczy.
Po roku uswiadomitem sobie,

ze prawdziwg poezje

zaczne tworzy¢ wowczas,

kiedy przestang pisac.

Pozwélcie, Ze uzyje po raz ostatni poréwnania.
Moj przyjaciel twierdzi,

ze w niebosklonie, nad naszymi glowami

jest mnostwo czarnych dziur.

Gdyby ktos usitowat

zajrzec do Srodka tej czarnej otchiani,

to nie mogtby nawet

opowiedziec tego,

co ujrzat.

Przestatby bowiem dla nas istniec.”

Dr Bogustaw Jasinski — autor kilkunastu ksiazek z zakresu
filozofii, estetyki, sztuki. Pisze takze teksty prozatorskie, uprawia
dramat i poezje. Wyktadowca na uczelniach w kraju i za granica.

Autor podrecznika do kursu historii filozofii wspotczesnej pt.
,Leksykon filozoféw wspétczesnych”.
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EDUKACJA CZYTELNICZA W EDUKACJI
PRZEDSZKOLNE)

Matgorzata Kowol

Dzieci poznajg otaczajace Srodowisko, korzystajac z rdz-
nych form aktywnosci. Wspierajac ich aktywnos¢, warto
przez chwile zastanowic si¢ nad bogactwem i mozliwosciami
edukacji czytelniczej, jakg mozna zaoferowa¢ naszym wy-
chowankom juz na szczeblu edukacji przedszkolne;.

We wspolczesnych czasach, w ktérych dominuje tech-
nika i cyfryzacja, ksigzka schodzi na dalszy plan. Niestety,
przestata juz pelni¢ role wiodacego nosnika informacji
o otaczajacym nas $wiecie. Jednak pomimo réznorod-
nych zmian uswiadamiamy sobie, iz jej funkcja wcale si¢
nie zmienita, dostarcza ciggle niezapomnianych wrazen,
prezentuje sposoby postepowania oraz wzbogaca psychi-
ke czytelnika. Ksiazka dlugo jeszcze bedzie zrodlem wiedzy
oraz emocjonalnych doznan, ktére odgrywaja wazna role,
szczegolnie w ksztattowaniu osobowosci miodszych dzieci.
Zbraku czasu wcigz ponaglamy i pospieszamy dzieci, za$ ksigzka
stwarza sytuacje, ktdre warte s chwilowego zatrzymania sie,
przemyslenia, wyciagniecia istotnych wnioskéw, co ksztattuje
nie tylkoumyst mlodego czytelnika, ale réwniez jego charakter.

Nauczyciele, myslac w kategoriach wspoélczesnych wy-
zwan edukacyjnych, powinni juz na etapie wychowania
przedszkolnego wyrabia¢ u dzieci bieglos¢ informacyjna,
tj. umiejetno$¢ stuchania, rozumienia informacji ptynacych
z réznorodnych zrédel i efektywnego ich wykorzystania.
Powinni takze przygotowywac najmiodsze pokolenie do kie-
rowania wlasnym Zyciem poprzez nauczanie warto$ci moral-
nych, takich jak uczciwos¢, szacunek czy odpowiedzialnos¢.
Jednym z narzedzi do osiagnigcia powyzszych celow jest
edukacja czytelnicza.

Na podstawie badan wlasnych, a takze obserwagji i prak-
tyki przedszkolnej mozna ustali¢ organizacje edukacji czy-
telniczej i jej postulowany stan.

Optymistyczne jest, ze 70% nauczycieli wychowania
przedszkolnego codziennie czyta swoim wychowankom
ksigzki, a podczas pracy z tekstem literackim realizujg oni
wiele celow, wérdd ktorych zdecydowana wiekszos¢ na-
uczycieli podala: bogacenie zasobu stownictwa, forme bi-
blioterapii, rozwijanie odpowiednich postaw moralnych,
ksztattowanie i rozwijanie wyobrazni. Do$¢ wysoki odsetek
odpowiedzi potwierdzajacych sformulowang tezg¢ swiadczy
o tym, ze nauczyciele postrzegaja ksigzke jako wazne zrédlo
oddziatywania na osobowo$¢ dzieci, co jest istotnym elemen-
tem w procesie edukacyjnym oraz w procesie ksztalttowania
kompetencji interpersonalnych, gdyz wspolczesne pokolenie
zdaje si¢ dorasta¢ i wychowywac w srodowisku ubogim jezy-
kowo. Z kolei globalizacja ogarniajaca wspdlczesng rzeczywi-
sto$¢ sprawia, iz czotowe miejsce wérod najczesciej praktyko-
wanych sposobéw spedzania czasu wolnego zajmuja telewizja
i komputer, ktore stanowig powazne niebezpieczenstwo,
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wypierajac kontakt z Zywym stowem.

Nauczyciele wychowania przedszkolnego w rézny sposéb
rozwijajg zainteresowania czytelnicze (rozumiane sg jako
sklonnos¢ do codziennego i systematycznego czytania ksig-
zek, a takze ich ogladania, zbierania informacji o procesie
jej tworzenia). 85% badanych nauczycieli odpowiedzialo, iz
pozwala przynosic ksigzki z wlasnej biblioteczki. Uczniowie
na zajeciach wspdlnie je czytajq oraz ogladaja. Zdecydowana
wiekszos¢ nauczycieli dba o systematyczny kontakt dziec-
ka z ksigzka poprzez kaciki czytelnicze, a 40% responden-
tow organizuje wyjscia do biblioteki szkolnej czy miejskie;j.
Respondenci na tej plaszczyznie sa Swiadomi wartoéci dydak-
tyczno — wychowawczych tkwigcych w literaturze, dlatego
czytaja dzieciom opowiadania i organizujg kaciki tematyczne.
Cieszy ten fakt, gdyz widac tu rolg, jaka pelni nauczyciel,
wprowadzajac dzieci w $wiat rzeczywistoéci literackiej.

Czytelnictwo jako gtéwna droga upowszechniania kultury
dziala na dziecko jako potezny stymulator rozwoju juz od
2 roku zycia, kiedy ogladaja ksigzeczki obrazkowe, a dorosli
objasniaja im ilustracje i czytaja teksty .Warto rodzicom przy-
pominac, jak ogromna role odgrywaja - szczegdlnie w okresie
wczesnego dziecinstwa - rozbudzajac w nich potrzebe czytania.
Dokonujac analizy danych, mozna stwierdzi¢, ze wigkszo$¢
rodzicow czyta swoim dzieciom, gdyz takiej odpowiedzi udzie-
lito 94% badanych. Ci, ktérzy podali odpowiedz negatywna,
uzasadnili swoj wybdr brakiem czasu. Ponad potowa czyta
dziecku ksigzki raz w tygodniu, a tylko 17% respondentéw
wsrdd rodzicéw udzielito odpowiedzi, iz czyta codziennie,
mimo iz z teza zaktadajacg pozytywny wplyw czytania na roz-
woj dziecka zgodzili si¢ niemal wszyscy badani rodzice.

Przetlomem w rozwoju czytelnictwa jest nabycie przez
starsze dzieci umiejetnosci samodzielnego czytania. Wtedy
tez czytanie przestaje by¢ tylko elementem zabawy i relaksu,
ale staje sie rowniez sposobem zdobywania wiedzy. Trudno
oczekiwac zamitowania do ksiazek u dziecka, ktéremu wcze-
$niej nie czytano, w takiej tez sytuacji bardzo szybko pojawia-
ja sie rywale ksigzki: telewizja, filmy czy gry komputerowe.
Wobec takiego stanu rzeczy warto popularyzowac edukacje
czytelniczg juz na etapie wychowania przedszkolnego.

Edukacja czytelnicza, ktdra sprzyja zaspokajaniu po-
trzeb psychicznych, rozumieniu informacji, samodzielnosci
w mysleniu i osigganiu sukceséw przez dziecko jest kluczem
do dalszego prawidfowego rozwoju dziecka. Prowadzona juz
na najnizszym szczeblu wychowania i ksztalcenia sprawia,
ze dzieci maja mozliwos¢ ,,zaprzyjaznienia” si¢ z ksigzkami
juz od najwczesniejszych swoich lat.

Kowol Matgorzata - nauczycielka Przedszkola im. Przyjaciot
Kubusia Puchatka w Gotkowicach.
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TANIEC W KULTURZE | EDUKACJI

Sabina Frost

Zestawienie bibliograficzne w wyborze

Wydawnictwa zwarte:

1.

10.

11.

12.

Anatomia w tancu / Jacqui Greene Haas.Warszawa,
Muza, 2011.

Arteterapia w teorii i praktyce / Ewelina J. Koniecz-
na.- Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2007.
Bezstowne komunikowanie si¢ w psychoterapii /
Wiadystaw Sikorski.- Krakéw : Oficyna Wydawnicza
Impuls , 2004.

Cwiczenia taneczne / Irena Kik, Warszawa: CPARA,
1968.

Choreoterapia i muzykoterapia jako techniki arte-
terapeutyczne skierowane do o0s6b nieprzystoso-
wanych spolecznie (propozycje ¢wiczen) / Anna
Glinska-Lachowicz, W: Terapia w resocjalizacji. Cz.
2, Ujecie praktyczne / pod red. Andrzeja Rejznera,
Pawtla Szczepaniaka. Warszawa : ,,Zak”, 2009.
Dziecko w $wiecie zabawy: zabawa i rados¢ w litera-
turze, muzyce i zZyciu codziennym / Bronistawa Dy-
mara, Alina Gorniok-Naglik, Jadwiga Uchyta-Zroski.
Krakow : ,,Impuls,2009. 216 s.

Krotki zarys historii tanca i baletu / Irena Turska.-
Krakéw: Polskie Wydawnictwo Muzyczne, 2010.
»Mazowsze” tanczy i $piewa / Tadeusz Kruk.- War-
szawa: Iskry, 1960.

Moje zycie / Isadora Duncan.- Krakow: Polskie Wy-
dawnictwo Muzyczne , 1983.

Muzykoterapia : podstawy teoretyczne do zastosowa-
nia muzykoterapii w profilaktyce stresu / Malgorza-
ta Kronenberger. Szczecin: Wydawnictwo Mediatur,
2005.

O kompozycji tanecznej / E. Darewska. Warszawa:
WZ,1964 .

Psychologia tarica - psychologia sportu czy psychologia
sztuki? / Barbara Jakubiec, W: Psychologia w sporcie:
teorie, badania, praktyka / pod red. nauk. Dariusza Pa-
rzelskiego. Warszawa : Uniwersytet Warszawski, 2006.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21

22.

23.

24,

25.
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Rozwoj daje rado$¢ : terapia dzieci uposledzonych
umystowo w stopniu glebokim / red. Jacek Kielin.
Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
2009.

Rézne formy tancéw polskich / [il. Maria Bronikow-
ska, Anna Skurpska-Ekes]. Warszawa: Centralny
Osrodek Metodyki Upowszechniania Kultury, 1980.
Stownik motywéw literackich / Dorota Nosowska.
- Bielsko-Biata: Wydawnictwo Park Edukacja, 2006.
Studia z teorii i historii wychowania oraz nauk po-
krewnych : tom jubileuszowy poswiecony profesor
Wiestawie Korzeniowskiej / Urszula Szuscik.- Kato-
wice: Galeria ,Na Gojach”, 2010.

Sztuka jako przestrzen edukacyjna - teoria i praktyka
/ Maria Jabtonska.- Wroctaw: Towarzystwo Kultury
Czynnej, 2011

Sztuka w edukacji i terapii / Mirostawa Knapik. Kra-
koéw : Oficyna Wydawnicza Impuls, 2004

Swiat pelen znaczen - kultura i niepetnosprawno$¢
/ pod red. nauk. Jolanty Baran i Stawomira Olszew-
skiego. Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls , 2006.
Taniec i psychoterapia / Danuta Kozielto. - Poznan
Wydawnictwo KMK Promotions , 2002

. Tance Rytm Ruch Muzyka / Bozena Bednarzowa,

Maria Mlodzikowska. Warszawa : WSIT, 1983.
Tanczy¢ moze kazdy / Marian Wieczysty. Warszawa:
PWM, 1986.

Terapia w resocjalizacji. Cze$¢ 2 / red. Andrzej Rejzner.
Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak, 2009.
Uzdrawiajacy taniec : terapeutyczne zastosowanie
ruchu i tanca / Mateusz Wiszniewski. Bialystok: Stu-
dio Astropsychologii, 2003.

Vademecum maturzysty. Jezyk polski. cz.1.Warsza-
wa: Lynx-SFT, 1999.

Sabina Frost — nauczyciel bibliotekarz w Bibliotece
Pedagogicznej w Raciborzu).
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«Prof. Mirostaw Karwat podjat sie bardzo ambitnego zadania — napisania podrecznika
do socjotechniki jako — co zrozumiate — nauki prakseologicznej. Prace cechuje
wielka dyscyplina merytoryczna, metodologiczna i formalna. (.)

Ksiazka zostata okre$lona jako podrecznik, ale jest to podrecznik

dla zaawansowanych, a przy tym cierpliwych i sumiennych czytelnikow. Ze wzgledu

na mistrzowskie posiugiwanie sie siowem, moze by¢ swego rodzaju przewodnikiem

dla tych, ktorzy chca ulepszyC swoja sztuke pisarska.

Przedstawiona mi do zrecenzowania ksiazke Pana prof. Mirostawa Karwata PODSTAWY
SOCJOTECHNIKI DLA POLITOLOGOW, POLITYKOW I NIE TYLKO uwazam za wielkie osiagniecie
naukowe i dydaktyczne (.)".

prof. nadzw. UW Mirostaw SULEK

«Podkre$li¢ pragne znaczenie kilku istotnych zatozen przyjetych i rozwijanych przez
Autora (.). Po pierwsze, przekonanie, ze nie ma sensownej socjotechniki empirycznej
— jako racjonalnego dziaiania, bez jej teoretycznej podbudowy w postaci wiedzy
prakseologicznej, socjologicznej i psychologicznej. Mozna tutaj przywoia¢ wzorzec
klasycznej socjotechniki, postulujacy wysilek poznawczy i praktyczny w nastepujacym
ciqgu: wiedza (interdyscyplinarna) — dyrektywy socjotechniczne — dzialania
socjotechniczne.

Po drugie, konieczno$¢ przeciwstawienia sie rozpowszechnionym w ostatnich dekadach
dwom zjawiskom: manierze waskiego rozumienia socjotechniki jako uzytecznego
narzedzia osiagania celdw (zwiaszcza przez wykorzystywanie metod manipulacji),

oraz ekspansji takich rynkowo i $cisle pragmatycznie zorientowanych dyscyplin

i praktyk, jak na przykiad marketing, Public Relations czy reklama. W ekspansji

tej nie bytoby nic ziego, ale pod warunkiem nie zapominania o metodologicznym

i teoretycznym dorobku prakseologii i socjotechniki. Uwzglednianie tego dorobku
powinno by¢ podstawg i swoistym gwarantem naukowego charakteru i praktycznej
uzytecznosci wspomnianych dyscyplin”,

prof. nadzw. UWr. Leszek SOBKOWIAK
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PEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA
WOJEWODZKA W RYBNIKU

Biblioteka posiada bogaty ksiegozbior nau-
kowy 1 popularnonaukowy, ze szczegdlnym
uwzglednieniem nauk pedagogicznych, psycho-
logicznych i socjologicznych.

GROMADZIMY LITERATURE Z ZAKRESU:

« pedagogiki, psychologii i nauk pokrewnych, ma-
terialy dotyczace problematyki oswiatowej re-
gionu,

« metodyki nauczania, podrgczniki do mnauki
jezykow obeych, lektury szkolne oraz programy
nauczania,

« nauk spolecznych,

« literature pickng polska i dziela klasyki Swia-
towej,

« materialy dotyczace edukacji regionalnej,
edukacji europejskiej, edukacji ekologicznej.

CZYTELNIA

Warsztat informacyjny czytelni tworzg ka-
talogi: alfabetyczny i rzeczowy oraz kartoteka za-
gadnieniowa tworzona z autopsji na bazie prenu-
merowanych czasopism m. in.: regionalna, dyda-
ktyczna, wychowawcza, ekologiczna, literacka.

Posiadamy zbidr programow edukacyjnych
zarejestrowanych na kasetach wideo z réznych
dziedzin wiedzy. Materialy te stuzg nauczycielom i
studentom w realizacji procesu dydaktycznego i
wychowawczego.

INTERNETOWE CENTRUM INFORMACII
W RYBNIKU

W Internetowym Centrum Informacji Mul-
timedialnej znajduja si¢ 4 komputery i urzadzenie
wielofunkcyjne (drukarka i skaner). Korzystanie z
Internetu i pakietu Microsoft Office jest bezplatne.

CZYTELNICY
Z zasobow biblioteki korzystaja nauczy-
ciele, studenci oraz wszyscy zainteresowani proble-

mami oswiaty i ksztalcenia.

DZIALALNOSC EDUKACYJNO-METO-
DYCZNA:

« promowanie edukacji czytelniczej, medialnej,

« wspieranie nauczycieli w realizacji Sciezek
edukacyjnych: edukacja regionalna, europejska,
ekologiczna.

DZIALALNOSC INFORMACYJNO-BIBLIO-
GRAFICZNA:

« opracowanie wykazow nowosci, opracowanie
zestawien bibliograficznych,

« przygotowanie wystaw tematycznych i okoli-
cznosciowych.

ADRESY BIBLIOTEK
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