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Drodzy Czytelnicy!

Zyjemy w Swiecie ,,w stanie prze-
budowy”, zeby nie powiedziec - chaosu.
Czujemy, ze stary system sig¢ przezyt,
a nowy jeszcze sig nie uksztattowat —
pisze prof. Maria Szyszkowska w arty-
kule otwierajacym najnowszy numer
Dialogu Edukacyjnego. Ta diagnoza nie
jest dla nikogo zaskoczeniem, ale napawa smutkiem. Co si¢ stalo
z nami - ludzmi XXI wieku, ze potrafimy stworzy¢ maszyny
rywalizujace z czlowiekiem, eksplorujemy kosmos i wytwo-
rzyliSmy na Ziemi globalna wioske, a nie potrafimy poradzi¢
sobie z wlasna egzystencja i relacjami z drugim cztowiekiem?
Dlaczego - mimo powszechnej dostepnosci do komputeréw,
smatfonow i Internetu — wspotczesne dzieci nie radzg sobie
w szkole? Dlaczego czlowiek uzbrojony jak nigdy dotad nie po-
trafi zabezpieczy¢ si¢ przed atakami samobdjczymi, a medycyna
wspierana biotechnologiag i bioinzynierig nie jest w stanie zaradzi¢
epidemii depresji? Podobnych pytan mozemy mnozy¢ bez liku.
Profesor Szyszkowska ubolewa nad upadkiem wartosci i widzi
szans¢ w odrodzeniu filozofii - troche zapomnianej odwiecznej
skarbnicy madrosci.

Pragne tez zwréci¢ uwage na dwa artykuly dotyczace
wspolczesnej kultury. Pisza o niej dr Bogustaw Jasinski (U Zrodet
awangardy artystycznej w sztuce najnowszej), ktéry przybliza
Czytelnikom wiele faktéw zwigzanych z kulturg awangardowa,
oraz - z punktu widzenia pragmatyka - Henryk Bielas (Jestem
harda).

Polecam tez interesujacy artykut dr Katarzyny Karasek,
w ktorym autorka przypomina sylwetke oswieceniowego filo-
zofa francuskiego Etienne'a de Condillaca, ktéry zajmowal sie
zwigzkami rozumu ze zmystami. Aby wykazac¢, jak cztowiek
poznaje $wiat, postuzyt sie eksperymentem zwanym w literaturze
przedmiotu ,,posagiem Condillaca”. Na czym ten eksperyment
polegal i co udowodnil uczony przeczytacie Panstwo w artykule
»Posgg” Condillaca, czyli jak cztowiek poznaje swiat.

Wspolczesna dydaktyka wiele miejsca poswieca dzi-
siaj poznaniu, a zwlaszcza sposobom nauczania / uczenia sig.
W obecnym numerze naszego kwartalnika glos na ten temat
zabiera kilku autoréw: Karolina Grzywacz, Krzysztof Konsek
i Marcin Strzepek.

Polecajac uwadze takze innych autoréw zycze Panstwu
milej lektury.

Roman Miruk-Mirski
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ROZWAZANIA 0 ZNACZENIU FILOZOFII

Maria Szyszkowska

Zyjemy w epoce globalizacji, ktéra w my$l zatozen
miala doprowadzi¢ do zjednoczenia ludzkosci, a wiec nie
tylko Europy. Idee braterstwa glosili stoicy. Kant wigzat
jednoczenie sie $wiata z trwalym pokojem. Egzystencjalisci
glosili, Ze moralny jest cztowiek, ktéry ma poczucie od-
powiedzialnosci za kazdego przedstawiciela ludzkosci.

Niestety, jednoczacemu si¢ ekonomicznie §wia-
tu — nie towarzysza procesy przezwyciezania niecheci
narodowych, rasowych, religijnych. Niestety, nie idealy
lecz interesy koncernéw oraz kultura mediéw jednocza
$wiat. Moc scalajaca ma takze tradycja, ale ona rézni-
cuje mieszkancéow rozmaitych kontynentéw. W Europie
pod wptywem liberalizmu ekonomicznego wytworzyt si¢
nadmierny kult warto$ci materialnych. Osoby bardziej
wrazliwe i duchowo rozwiniete szukajg wiec inspiracji
w kulturze Dalekiego Wschodu.

Niepokojacym zjawiskiem stala si¢ amerykanizacja eu-
ropejskiej kultury. Mam na mysli przede wszystkim prag-
matyzm, ktéry uprawomocnia dgzenie do indywidualnego
zysku i sukcesu. Glosi, ze prawdziwe jest to, co przynosi
korzysci danej jednostce. Dotychczas w Europie réznorod-
ne prady filozoficzne sklanialy, by dazy¢ do ideatéw; wol-
no$¢, dobro, sprawiedliwos$é, piekno, rownos¢ . Natomiast
ewentualne korzysci miaty by¢ ubocznym rezultatem da-
zenia do idealtéw.

Warto$¢ kultury upada, o ile wyzsze wartosci,
czyli ideaty, przestajg pelni¢ w niej istotng role. Kraje
Europy srodkowowschodniej nie doréwnujg rozwojowi
cywilizacyjno - technicznemu Zachodowi, ale mocniej
odczuwaja znaczenie ideatéw. One sg zdolne odrodzi¢
duchowo Zachoéd. Powinni$my wiec — cenigc tradycje
- wskazywac nowe idealy, co wymaga przezwyci¢zenia
mikromanii narodowe;j.

Charakterystyczna dla filozofii jest tendencja do wply-
wania na rzeczywisto$¢ tworzong przez czlowieka oraz
na jego istnienie poprzez formulowanie drogowskazow.
Filozofia — niezaleznie od tego czy jest to dzial teorii
poznania, etyki, metafizyki, filozofii przyrody, aksjolo-
gii, filozofii dziejéw - z istoty swej ma charakter ogdl-
ny i powszechny. Sprawg zainteresowanych jest zasto-
sowanie ogolnych stwierdzen do tego, co jednostkowe
i niepowtarzalne.

Utarlo si¢ rozumienie filozofii jako wiedzy odleglej od
rzeczywistosci. Zachodzi jednak potrzeba praktycznego
korzystania z niej w zwigzku z niepokojami codziennosci,
wobec ktorych bywamy bezradni. Zakres filozofii po-
szerza si¢. WciaZ nowe obszary stajg si¢ przedmiotem jej
dociekan. Przykladem nowych dziatéw filozofii moze by¢
filozofia uniwersytetu, czy filozofia farmacji. Cywilizacja
dostatku débr materialnych blednie jest wskazywana jako
czas szczesliwosci. Azeby osiggac szczescie, to — poza
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warunkami zréznicowanymi indywidualnie - niezbedny
jest kontakt z drugim czlowiekiem a nie z rzeczami. Przy
czym do szczgscia prowadzi nas niezawodnie instynkt.
Natomiast juz Kant wskazal na to, iz z faktu wyposazenia
cztowieka w rozum plynie potrzeba odnajdywania sensu
wlasnego istnienia. Innymi stowy, dla osiggniecia poczucia
sensownego zycia niezbedne jest odnalezienie idealéw oraz
wysitek zmierzajacy w kierunku ich urzeczywistnienia.

Filozofia powinna pomé6c w wyzwalaniu sie¢ z opinii
funkcjonujacych w spoteczenstwie i uczy¢ krytycznej
oceny takze pogladéw utrwalonych mocg tradycji. Idzie
o to, by nie ulegac temu, co jest powszechnie akceptowa-
ne. Dzieje kultury ucza nas tego, ze racja z reguly nalezy
do mniejszosci. To van Gogh miat racj¢ a nie odrzucajace
go spoleczenstwo. Przyktady mozna by mnozy¢.

Wartoscig fundamentalng jest cztowiek. Filozofia uczy
istnie¢ zgodnie z poczuciem powinnosci i przezywac ra-
dos¢ z tego powodu, ze nalezy si¢ jeszcze do $wiata ludzi
zywych. Unikamy spojrzenia przez pryzmat czekajacego
kiedy$ kresu, bowiem uwierzy¢ mozna w kazda $mierc
z wyjatkiem wlasnej. Powodowaloby to destrukeje, bo wy-
twarzaloby poczucie bezsensu podejmowania wysitkow
skoro czlowieka ma spotkac kres istnienia. Nalezy wiec
czerpac szczescie z samego faktu istnienia i szukaé¢ w tym
podpory w okresach osamotnienia i niekorzystnych zbie-
géw okolicznosci.

Trwalym punktem i niezawodnym odniesienia jest
odnalezienie oparcia we wlasnym ja. Nie przeszkadza
temu uswiadamianie sobie rozpieto$ci miedzy ja urzeczy-
wistnionym i ja pozadanym przez siebie. Ta samos$wia-
domos¢ sprzyja formowaniu w sobie wlasciwosci, ktore
pozytywnie wazg na stosunkach miedzy cztowiekiem
a czlowiekiem. Niezbedne jest wzmacnianie w sobie wiary
w mozliwos¢ ksztaltowania siebie i $wiata na miare wla-
snej wyobrazni i oczekiwan. Nie znamy tkwigcych w nas
mozliwosci. Niewatpliwe jest jedynie to, Ze s3 one znacznie
wieksze niz nam si¢ wydaje. Ale z natury jestesmy bierni
i wygodni, czekajac az jako$ ,,si¢ ulozy” nasze zycie.

Brak wiary w siebie stanowi udreke niejednego czlo-
wieka. Lezy to u podstaw uzasadniania naszych zaniechan.
Latwiej niejednemu z nas zmarnowac wlasne istnienie,
na przyklad poswiecajac je komus, niz ksztattowac site
wlasnego charakteru i wyrabia¢ w sobie odwage istnienia
na miar¢ wlasnych mozliwosci..

Mozliwosci cztowieka wyrazajg si¢ wtedy, gdy czlowiek
przezwycieza w sobie lek i niepewnos¢ oraz ma odwage
bra¢ odpowiedzialno$¢ za wlasne czyny. Jest bowiem oczy-
wiste, ze jeste$my tym, czym sami siebie uczynimy. Otéz
czlowiek moze bardzo wiele zdziata¢, o ile uzna siebie
za centrum $wiata — co nie ma nic wspélnego z egoizmem
i egocentryzmem - oraz u§wiadomi sobie wlasng wolnos¢.
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Ten natomiast, kto liczy si¢ nadmiernie z innymi, kto
poddaje si¢ nakazom przystosowywania si¢ do ogotu,
zdziata niewiele i nie wyzwoli swoich mozliwosci.

Jakze czgsto styszymy utyskiwania samozniewolonych
0s6b na to, ze los jest dla nich nietaskawy. Jeszcze inni nie
uruchamiaja w sobie wlasnych mozliwosci, poniewaz wierza
w przeznaczenie. Bierne istnienie bywa takze motywowane
wiarg (przynajmniej w sferze deklaracji), iz Bog przesadza
o istnieniu czlowieka, ze sg sily zniewalajace, determinujace.

Mozliwosci czlowieka nie ujawniajgc sie, poteguja pa-
tologie w Zyciu spoleczenistwa. Jednym z przejawdw owej
patologii w Polsce jest zgoda i jedynie po cichu wyrazane
oburzenie na to, ze rzad zwigkszyl wydatki na zbrojenia.
Bieda w Polsce jest malo powaznie traktowana przez po-
litykéw. Stwierdzaja oni, ze biedni sa w kazdym kraju,
a ponadto trudnosci materialne majg by¢ ceng za osiagnie-
cie wartosci wyzszej, czyli rzekomej wolnoséci w Polsce.

Zyjemy w czasach rozkwitu wynalazkéw majacych
na celu zabijanie czlowieka. Sg juz skonstruowane roboty -
zabojcy. Latwo$¢ zabijania spotegowana jest tym rowniez,
ze nie walczy sie twarza w twarz. Latwiej jest zabija¢, nie
widzac wroga. Konwencje migdzynarodowe maja na celu
wprowadzenie ograniczen w uzywaniu broni, ale to ogra-
niczanie sposobu dozwolonego zabijania cztowieka przez
czlowieka nie prowadzi do zakazu prowadzenia wojen.

Nr 1-2 (28-29) 2015

Celem biznesu, w tym zbrojeniowego, jest zysk. W ze-
stawieniu z nim wartos$¢ zycia cztowieka ulega degrada-
cji. Odeszlismy wiec jako ludzkos¢ od wszelkich zasad
etycznych, na ktdre si¢ powolujemy, by stwarzac pozory.
Kupowana przez nas bron trafia takze do panstwa, w kto-
rym toczy sie wojna domowa. A wiec zysk usprawiedliwia¢
ma nawet potegowanie krwawego konfliktu.

Znakomite, ale niestety krotkotrwate, byly lata bez-
posrednio po II wojnie §wiatowej. Gloszono wtedy idee
pacyfistyczne i byly organizowane migdzynarodowe kon-
gresy pokojowe, takze i w Polsce. Wierzono w mozliwo-
$ci czlowieka. Na jeden z nich przyjechat Pablo Picasso
i wybitny filozof angielski Bernard Russell. I tu nasuwa
sie refleksja. Niechetnie widziani w Polsce ateisci bywa-
ja — w przeciwienstwie do wyznawcéw duzych liczebnie
religii chrzedcijanskich - rzecznikami zaniechania wojen.
Russell nie kryt swojego ateizmu i zaniepokojenia taka
moralnoscig, w ktérej dominujagcym czynnikiem hamu-
jacym zlo staje si¢ lek przed karg Boga.

Prof. zw. dr hab. Maria Szyszkowska - Uniwersytet Warszawski,
cztonek Komitetu ,Polska 2000 Plus” przy Prezydium Polskiej
Akademii Nauk.

RODNIIP ,,WOM” w Rybniku proponuje zajecia
na nastepujacych kursach doskonalajacych:

Andragogika.

Projektowanie stron www.

Edukacyjna Wartosc¢ Dodana - analiza, interpretacja i wykorzystanie

w gimnazjum.

Weekendowy kurs przygotowawczy dla kandydatow na
wychowawcow placowek wypoczynku dzieci i mtodziezywczesnego

nauczania jezyka obcego.

Szczegotowa oferta edukacyjna
dostepna na naszej stronie
www.wom.edu.pl
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~POSAG” CONDILLACA,
CZYLI JAK CZEOWIEK POZNAJE SWIAT

Katarzyna Karaskiewicz

,,Bo od tego, co umiem, zaczyna sig to wszystko, czego
udzielenia mi nowych wiadomosci, to zapewne nie inny,
tylko ten, ktéry mi juz niektére udzielit. W rzeczy samej
wszystkie nasze wiadomosci, tak te, ktére mamy, jak i te,

ktérych nie mamy, od zmystéw pochodzg”’.

Cytat ten mozna potraktowac jako motto nie tylko
niniejszego artykulu, ale takze jako motto rozmaitych
zagadnien z zakresu teorii poznania. Francuski filozof
i przyjaciel encyklopedystéw Etienne de Condillac byt
tym myslicielem o$wiecenia, ktory przywigzywal wiglka
wage do problematyki teoriopoznawczej. Wywarl wplyw
na francuskich materialistéw. W swojej filozofii nawia-
zywal do empiryzmu Johna Locke’a i metodologii Issaca
Newtona. Wystepowal przeciwko panujacemu w filozofii
w XVII wieku tzw. ,,duchowi systeméw” (systemoéw me-
tafizycznych). Dowodzil, ze Francuzi stusznie odrzucili
metafizyke, gdyz jest to twor wyobrazni i przesadow teolo-
gicznych. Wskazywal migdzy innymi na bezpodstawnos¢
i abstrakcyjnos$¢ wiedzy opartej na spekulatywnych zasa-
dach, aspirujacej do wszechogarniajacego obrazu $wiata.
Tak uprawianej filozofii przeciwstawit wiedze czerpana
z doswiadczenia, wiedze konkretng i uzyteczna.

Byt autorem wielu dziet o charakterze teoriopoznaw-
czym, ale najstynniejszy jest Traktat o wrazeniach [Traktat
o wrazeniach zmystowych] (1754). Sformufowal w nim naj-
skrajniejsza w o$wieceniu wersje sensualizmu. Twierdzit,
ze wszelka wiedza wywodzi sie¢ z wrazen i ze z wrazen
mozna wyprowadzic¢ cale zycie czlowieka. Siegnat tym sa-
mym do pierwotnego zrodta zycia psychicznego i stamtad
wywiodt calg ré6znorodnos¢ zjawisk. Tym samym zain-
augurowal nowa doktryne, jakiej w nowozytnej filozofii
jeszcze nie byto.

Czlowiek jest wytworem warunkéw i wychowania -
twierdzil filozof. Umyst ludzki jest catkowicie bierny, byt
to — jego zdaniem - jedynie zbiornik doznanych i zapa-
mietanych wrazen (Condillaca interesowaty takze kwestie
zapamietywania i zapominania, ktére odgrywaja wazna
role w poznaniu). Co dzieje si¢ z wyobrazeniami? Skad si¢
pojawiaja? Gdzie sg przechowywane? Filozof twierdzit,
ze nie ma ich nigdzie i nigdzie nie s3 przechowywane,
tak jak nie ma dzwigkéw instrumentu, gdy przestanie
sie na nim grac.

1 E.de Condillac, Logika czyli pierwsze zasady sztuki my$lenia, ttum.
J. Znosko, Warszawa 2011, s. 31-32.

Za Lockiem przyjal dwa zrdédla poznania - wrazenia
i refleksje (ale nadat im odmienng definicje)?. Condillac
twierdzil, ze jedynym zrédlem poznania jest wrazenie
(pamiegé, rozwazanie, sagdzenie - sg to rozne postacie wra-
zenia). Podstawowe zalozenie filozofii francuskiego mysli-
ciela dowodzi, ze cala intelektualna i moralna dziatalno$¢
czlowieka jest wynikiem wrazen zmystowych.

Istotng kwestig jest terminologia, jaka Condillac stoso-
wal w Traktacie... Przyjrzyjmy si¢ zatem kilku wybranym
(najbardziej charakterystycznym), aby dzigki temu mozna
lepiej zrozumiec¢ intencje filozofa:

1. ,Refleksja” (moze by¢ utozsamiona ze skupieniem) —
to uwaga, ktdra zestawia wrazenia, przenosi zainte-
resowanie z jednego przedmiotu na drugi, dokonuje
poréwnan tych przedmiotéw pod réznymi wzgleda-
mi. Tak pojmowany termin odnosi si¢ do zmystu do-
tyku. Condillac uzywa termin ,,refleksja” zamiennie
z terminem ,,rozwaga’. Innymi stowy jest to pewien
cigg sadow dokonany przez pewien cigg poréwnan.
Termin ,,refleksja” w logice odpowiada rozbiorowi
(rozkladowi) zbioru jakiego$ zjawiska, przedmio-
tu, emocji. Condillac twierdzil, ze rozbiér zbioru
na elementy pierwsze nigdy nie bedzie komplet-
ny: Chocbysmy najwiecej rozbioréw czynili, zawsze
jednak zostang takie rzeczy, nad ktorymi rozbioru
dopetni¢ nie mozna, a ktore z tej przyczyny ciemno
i nieporzgdnie znac bedziemy?

2. ,Wrazenie” - jest to pobudzenie, jakie dokonuje si¢
przez zmysty, ktdre pojawia sie w obecnosci przed-
miotéw przy specjalnym sposobie zachowania sie,
ktére mozna okresli¢ jako wegetowanie.

3. ,Wyobrazenie” - inaczej czucie, ktdre wystawia
obrazy przedmiotéw zmystowych.

4. ,Percepcja” - w XVIII wieku filozofowie i psycho-
logowie przeciwstawiali ,,percepcje” —(postrzeganie
konkretnego przedmiotu) i ,wrazenie” (przedmiot,
ktérego nie da si¢ okresli¢). U Condillaca termin
»percepcja’ oznacza postrzeganie przedmiotu,
a takze zaspokojenie potrzeby.

2 W filozofii Condillaca charakterystyczng cechg jest to, ze stosowat
on wiele terminéw zapozyczonych od Locke’a, zmieniajgc zarazem
sens pojec (np. refleksja czy idea). Doda¢ wypada, ze w dziele
O pochodzeniu poznania ludzkiego Condillac odmiennie definiuje
terminologie, ktora stosowal w Traktacie o wrazeniach. Czytelnik
moze by¢ zdumiony taka niekonsekwencja francuskiego logika,
jednak Condillac byt przeciwnikiem tworzenia definicji, opowiadat
sie za $cistoécig terminologiczng, aby znaczenia wyrazow nie byty
mylone.

3 E.deCondillac, Logika...., op.cit., s. 39.
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5. ,Sadzenie” (sad o czyms§) — poréwnanie wspo-
mnien miedzy soba; wnioskowanie na podstawie
wrazen i refleksji. Sadzi¢ to inaczej dostrzegac po-
dobienstwo lub réznice. Sadzenie moze by¢ obar-
czone bledem zrédla poznania.

6. ,Idea” (obraz) — podstawowy a zarazem wielo-
znaczny termin w filozofii Condillaca. Jest to kazde
posrednie przezycie poznawcze, oznacza takze kaz-
dy przedmiot, mysl, zjawisko, np. idea ciepla, idea
zimna, idea przyjemnosci, idea bolu, idea wielkoci,
idea twardosci, idea drzewa, idea koloru czarnego,
idea reki, idea rdzy, idea kwiatu, idea kolcow, idea
miejsca itd.

7. ,ldee wrodzone” - wrodzone dyspozycje umystu
ludzkiego nazywane tez pojeciami a priori (np.
idea obowigzku moralnego, idea sprawiedliwo-
$ci). Condillac odrzucatl istnienie idei wrodzo-
nych. Umyst ludzki postrzegal jako pusty zbior-
nik, ktéry wypetlnia si¢ wrazeniami doznanymi
i zapamietanymi.

8. ,Pamie¢” - rodzaj czucia, ktéry sklada sie z sze-
regu idei.

9. ,Smak” - Condillac wywodzi ze smaku fizjolo-
gicznego, ktory nie wymaga ksztattowania (ksztal-
cenia), np. ,,A” zjada ,,B” bo ,,B” jest smaczne;
natomiast ,,A” nie zjada ,AB” bowiem ,,AB” jest
niesmaczne (albo niejadalne). W nastepnej kolej-
nosci ,smak” jest ideg szczgscia lub ideg nieszcze-
$cia. Filozof ze smaku fizjologicznego wyprowadzit
smak estetyczny, czyli gust.

10. ,Abstrakcja” - to oddzielenie (abstrahowanie)
jednej idei od innych, ktére wraz z nig wchodza
w skiad calosci.

11. ,Wyobraznia” (,imaginacja”) - nadaje ideom nowy
porzadek; z wyobraznig Iaczy sie refleksja, czyli
zdolnos¢ do przedstawiania sobie nieobecnego
przedmiotu. Rozrdznia si¢ wyobrazni¢ odtworcza
(przedstawiajacg wyobrazenie tego, co juz znamy)
i wyobraznie tworczg, dzigki ktdrej czlowiek jest
zdolny do wytwarzania dziel sztuki, do rozwijania
wiedzy i techniki.

12. ,Mysl” - ogot wladz rozumu i woli.

13. ,Wola”- jest to pewnos¢ co do finalu postepowania.
(Condillac inaczej pojmowat niz inni mysliciele)

Dla zilustrowania swojej teorii poznania Condillac
postuzyl sie eksperymentem, powotujac do ,,zycia” posag,
ktéry obdarzyl jedynie zdolnoscig odbierania wrazen®.
Pomystodawcg mial by¢ inny francuski filozof i lekarz
Julien de La Mettrie. Jednakze doswiadczenie z fikcyjnym

4  Podobne eksperymenty przeprowadzali m.in.: Georges Louis Leclerc
de Buffon i Denis Diderot.
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posagiem znane bylo juz w czasach starozytnych, jego
tworca byt Arnobiusz®. Condillac byl jednak jedynym,
ktory ten prastary pomyst przeprowadzit i doktadnie
przeanalizowal.

Teoria poznania, jaka reprezentowal francuski filozof
ma kontemplacyjny charakter. Podmiotem poznajacym
stal si¢ nie czlowiek spoteczny, tylko posag. Condillac
odrzucal praktyke jako podstawe i kryterium poznania.
Odrzucit takze poznanie historyczne i historyczne przej-
$cie w procesie poznania od zjawiska do istoty. Wybierajac
posag za podmiot poznajacy, pokazal, ze zainteresowany
byl samym procesem poznania, jaki zachodzi w posagu.
Interesowal go sam mechanizm poznania i to, na ile ten
mechanizm jest prawdziwy (nie jest obarczony falszem).
Charakterystyczng cecha analizy prowadzonej przez
Condillaca jest tez i to, ze nie brat on pod uwage uwa-
runkowan przyrody, ktdre takze maja wplyw na ewolucje
zycia.

Twierdze, ze Traktat o wrazeniach nalezy czytac (i roz-
patrywac) razem z Logikg. W Traktacie filozof przedstawit
(przeanalizowal) pie¢ zmystow, dzigki ktérym fikcyjny
posag (w rzeczywisci czlowiek) poznaje siebie i otocze-
nie. Natomiast w Logice, Condillac opisuje ostatni etap
poznania, czyli nazywanie przedmiotéw, ale tez zawart
wiele przemyslen, ktére stanowiag uzupetnienie jego tez
umieszczonych w Traktacie. .. S to zagadnienia dotyczace
formulowania sagdéw.

Przypu$cmy, ze istnieje posag obdarzony jedynie
zmyslem wechu (powonienia)... Tymi stowami mozna
by rozpocza¢ analize doswiadczenia, jakiego podjal sie
Condillac. Pokazuje, ze juz ten jeden zmyst wystarczy,
aby rozwinelo si¢ w pelni Zycie®. Wrazenia mogga by¢ silne
i stabe. Te silne przyciagaja uwage. Zatem jedli istnieje
chocby tylko jeden zmyst pojawi sie uwaga, a wrazenia po-
zostawiaja $lady nazywane wspomnieniami. Poréwnanie
wspomnien miedzy sobg implikuje sagdzenie. W kazdym
wrazeniu zmystowym s3 dwa sktadniki: samo przedsta-
wienie i uczucie, z ktérych powstaja.

5  Arnobiusz z Sikka (Starszy) (ur. III. w.n.e) wczesnochrze$cijanski
pisarz. Pochodzil z Afryki, nauczat retoryki w Sikka. Napisat dzieto
Przeciw poganom, ktére w Dekrecie Galezego zaliczone zostalo
do apokryféw. Arnobiusz Starszy uznawal Boga za najwyzszy
i niewzruszony byt, blizszy raczej bogowi filozofii niz Bogowi
Abrahama. Nie przeczyt istnienia bogéw poganskich, ale nie
utozsamial ich z demonami. Odrzucal natomiast biblijng nauke
o stworzeniu, przychylajac si¢ do pogladéw zawartych w Timajosie
Platona.

6  Wprawdzie Condillac pomijat w swojej analizie zewnetrzne
uwarunkowania na ksztaltowanie sie¢ zycia ludzkiego (tu fikcyjnego
posagu), a wiec nie analizowat jaki wptyw na rozwijajace sie zycie
mogg mie¢ rozmaite warunki przyrody. Pragne zwrdci¢ uwage na
rozmaite zwierzeta, ktore na przyktad zyja w glebinach oceanéw,
tam gdzie nie dociera nigdy $wiatto. Maja one z reguty rozwiniety
jeden lub dwa tylko zmysty, dzigki ktérym w pelni funkcjonuja (jest
rozwiniete w petni zycie). Faktem jest, ze wygladaja one czasem jak
kosmiczne stwory. Chodzi mi tu jednak o pokazanie ponadczasowosci
tezy Condillaca, ze wlasciwie dzigki jednemu zmystowi (przy wplywie
czynnikow przyrody) moze rozwing¢ si¢ calkowicie zycie. Bedzie ono
wygladato moze dziwnie (dla nas ludzi), ale bedzie posiadato funkcje
fizjologiczne potrzebne do pelnego zycia i przezycia.
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przedstawienie

2

uwaga; pamieé; zdolno$¢ wyobrazenia;
zdolno$¢ odrdzniania; zdolnosé
poréwnywania; sagdzenie; wnioskowanie

uczucie

2

pozadanie; wola; milo$é;
nienawis¢; obawa;
nadzieja

Condillac wskazal, ze z jednego wrazenia powstaje cale
zycie psychiczne, takie samo, jakie jest charakterystyczne
dla czlowieka. Najpierw pojawiaja sie¢ wyobrazenia, potem
postrzeganie rzeczy, a na koncu czlowiek nadaje nazwy
przedmiotom, potem systematyzuje przedmioty w rodzaje
i gatunki. Zwazywszy, ze nazywanie jest ostatnim etapem
poznania (takze obarczonym bledem), a analizowane przez
Condillaca zmysly, takze nie s3 doskonale (na co sam
filozof zwraca uwagg), to mozna wnioskowac, ze jednost-
ka nigdy nie bedzie pewna siebie i swojego otoczenia,
gdyz na ktéryms etapie poznania jeden ze zmysiow (lub
wszystkie) przedstawig bledne obrazy. Condillac napiat,
ze by¢ moze ludzie, gdy po raz pierwszy nazywali emocje,
przedmioty, zjawiska itd. popelnili blad (zawiodly ich
zmysly) i ten blad powielany jest przez kolejne pokolenia.
Nie czynimy postrzezen; nie wiemy, ile ich czynic trzeba:
sgdzimy z pospiechem, nie zdajgc sobie sprawy z sadow
naszych, i rozumiemy, ze nabywamy, wiadomosci, uczgc
sig stow, ktore nie sq nic wigcej jak tylko stowami’. Mamy
zatem do czynienia z podwdjnym bledem. Pierwszy blad
popelnia jednostka, wnioskujac na podstawie zmystow,
a drugi btad - gdy nadaje nazwe poznanemu przedmio-
towi lub emocji.

Filozof twierdzil, ze cho¢ wszystko na $wiecie postrzega
sie poprzez zmysty, to nie wszystko jednostka jest w sta-
nie dostrzec. Wprawdzie rozum zawiera w sobie uwage,
poréwnanie, sad, rozwage, imaginacj¢ i rozumowanie,
to jednak formulowane sady moga by¢ obarczone bledem.

Condillac uwazal, ze elementarnym zmystem jest wech.
Jego zdaniem powonienie przyczynia si¢ w minimalny
sposob do wzrostu ludzkiego poznania. Jednak juz dzieki
temu zmyslowi mozliwa jest uwaga, rozkosz, cierpienie,
pamieé. Mozliwos$¢ korzystania z nastepnych zmystow
umozliwia kolejne stopnie poznania siebie oraz otoczenia,
co sprzyja rozwojowi duchowemu. Przede wszystkim
posag rozpoczyna weryfikacje tego, co wczesniej uwazat
za podstawe swego poznania. A swoje pierwsze dozna-
nia okreslat jako zmiany stanu wewnetrznego i dopiero
stopniowo utozsamiat je z zapachem, dzwigkiem, barwa,
smakiem. Wyobrazenia $wiata zewnetrznego sg dla niego
jeszcze obce. To wyobrazenie powstaje dopiero dzieki

7  E.de Condillac, Logika..., op.cit., s. 88.
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zmystowi dotyku. Filozof uwazat zmyst dotyku za jedyny
umozliwiajacy sady o przedmiotach §wiata zewnetrzne-
go. Dlatego nazywa on dotyk nauczycielem wszystkich
pozostatych zmystéw: Szczegdty podane w poprzednich
rozdziatach wykazujg dostatecznie, ze rgka jest gtownym
narzgdem dotyku. Istotnie, ona najlepiej przystosowuje sig
do wszelkiego rodzaju powierzchni. Dzigki tatwosci rozcig-
gania, kurczenia, zginania, oddzielania i tgczenia palcow
reka moze przybierac wiele réznych ksztattow. Gdyby ten
narzqgd nie byt tak ruchliwy i gietki, posag nasz potrzebo-
watby wiele wigcej czasu, azeby nabyc idee ksztattow; jakze
zas$ byloby ograniczone jego poznanie, gdyby byt ich pozba-
wiony? Gdyby ramiona jego byly np. zakotriczone powyzej
dtoni, mogtby odkryc¢, ze posiada ciato oraz ze na zewngtrz
niego znajdujq si¢ inne ciata; mogtby obejmujqgc je wy-
tworzyc sobie jakgs ideg ich wielkosci i ksztattu. Lecz jego
ocena prawidlowosci lub nieprawidtowosci ich ksztattow
nie mogtaby byc¢ doktadna. Bytby jeszcze bardziej ograni-
czony, jeslibysmy w jego cztonkach nie pozostawili Zadnych
stawow. Ograniczony tylko do czucia podstawowego czué
sig bedzie, jesli ono jest jednorodne, jak gdyby znajdowat
sie w jednym punkcie, jesli zas jest ono réznorodne, czué
sig bedzie jedynie na wiele sposobéw jednoczesnie®.

Condillac nie tylko wyprowadzit calg wiedze ludzka
z wrazen, ale twierdzil, ze ich Zrédfem sg przedmioty $wia-
ta zewnetrznego. Tym samym teoria Condillaca zblizala si¢
do teorii poznania materialistow francuskich XVIII wieku,
cho¢ sam materialistg nie byl. Ponadto probowat pota-
czy¢ poznanie czlowieka z rozwojem potrzeb. Najbardziej
natarczywe i najczestsze z nich, jak na przykliad potrze-
ba pozywienia, s3 bodzcami podstawowymi: Takg jest
potrzeba odzywiania sig, jako Ze pokarm jest najbardziej
niezbedny do zachowania Zycia. Zaspokajajgc gtéd posag
odnawia swoje sily i czuje, jak wazne jest to odnowienie dla
nalezytego wykorzystania wszystkich jego wladz. Przed tg
potrzebg ustgpujg wszystkie inne’. W innym miejscu pisat:
»Lecz podobnie jak bez doswiadczenia nie byloby poznania,
tak bez potrzeb nie bytoby doswiadczenia, a potrzeb nie
bytoby bez wystepujqgcej stale alternatywy przyjemnosci
i przykrosci.

Wréémy raz jeszcze do posagu. Condillac bowiem bawi
sie nim, prowadzac doswiadczenie niczym wytrawny ba-
dacz w laboratorium, gdy sprawdza, poréwnuje, analizuje.
Najpierw eksperymentuje ze zmystem wechu. Nastepnie
odbiera posagowi zmyst wechu, a daje zmyst stuchu, po-
tem znowu odbiera zmyst stuchu, a daje zmyst wzroku.
Za kazdym razem powtarza t¢ czynnos¢, czyli jeden zmyst
dodaje inny odbiera, po czym dokonuje wnikliwej analizy
mechanizmu poznania, dzigki ktéremu posag wniosku-
je i doswiadcza siebie oraz poznaje otoczenie. Po czym
dodaje posagowi dwa zmysly na przyktad: zmyst wechu
i stuchu lub zmyst wechu i wzroku, albo trzy zmysty: we-
chu, stuchu i wzroku. I ponownie analizuje, w jaki sposéb

8  E.de Condillac, Traktat o wrazeniach, thum. W. Wojciechowska,
Warszawa 1958, s. 150- 151.

9  E.de Condillac, Traktat o wrazeniach, op.cit., s. 226.
10 E.de Condillac, Traktat o wrazeniach, op.cit., s. 235.
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posag doswiadcza siebie i otaczajace go przedmioty. I tak
az do dodania gléwnego - zdaniem Condillaca zmystu -
zmystu dotyku, ktory, jak sie czesto okazuje, weryfikuje
weczesniejsze sady, ktore pojawialy sie dzigki zmystom
stuchu, wechu, wzroku, smaku.

W dzietach Condillaca nieustannie pojawia sie
motyw bledu i niepewnosci poznania. Filozof wymienit
trzy gtéwne przywary ludzkie:

1. nie dostrzegamy czastki tego, co si¢ w nas dzieje,
roimy w sobie to, czego w nas nie ma,

3. to, co w nas jest, wystawiamy sobie inaczej niz
jest™.

11 E.de Condillac, Logika..., op.cit., s. 180-182.
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Zatem jednostka popelnia pomylki, a pochodzg one
stad, ze kreuje falszywe wyobrazenia tego, co czuje, wi-
dzi, doznaje. Na koniec jednostka jeszcze blednie nazywa
to co czuje, widzi, doznaje. Tym samym jak klamre¢ mo-
zemy potraktowac cytat, ktéry rozpoczal niniejsze roz-
wazania nad teorig poznania wedtug Condillaca, ze jed-
nostka rozpoczyna poznanie od tego co umie, i ze od tego,
co umie, wszystko si¢ zaczyna. Zada¢ jednak wypada
pytanie, czy to, co jednostka umie, nie jest obarczone
bledem poznania

Katarzyna Karaskiewicz - dr nauk humanistycznych, historyk
idei i kultury, antropolog kultury. Absolwentka Wydziatu
Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego. Zajmuje sie historig
idei, historig i filozofiag oswiecenia (szczegdlnie estetyka) oraz
filozofig jezyka.
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TECHNIKI UCZENIA SIE | ZAPAMIETYWANIA

Karolina Grzywacz

Czy dawniej przyszto komus do glowy, zeby stoso-
wac jaki$ specjalne metody nauki? Raczej nie. Wczesniej
uczniom wystarczala ksigzka i zeszyt do prowadzenia
notatek. Niestety, wspolczesna szkota jest inna niz kilkana-
$cie lat temu. Obecnie wymaga sie od uczniéw poradzenia
sobie z ogromem informacji, a to bytoby niemozliwe bez
dodatkowego wsparcia. Warto zauwazy¢, ze wiele trud-
nosci w nauce moze wigza¢ sie z klopotami w koncentra-
cji spowodowanymi nadmiarem bodzcéw docierajacych
do przyswajajacej wiedze osoby.

Niestety, nie ma jednej doskonalej dla wszystkich me-
tody uczenia sie, ale mozna te, ktére s3, dowolnie ze soba
faczy¢ i dopasowywac do swoich potrzeb. Ale zanim po-
wiem o technikach i sposobach na rozpraszanie sig, chce
najpierw wspomnie¢ o podstawach uczenia sie.

Uczenie sie to aktywny proces ukierunkowany na cel.
Wiedza jest nabywana z zewnatrz, ale to sam uczacy si¢
konstruuje j lub reorganizuje we wlasnym umysle. W sze-
rokim rozumieniu to, co zapamietamy (nasza pamigc), jest
traktowane jako samo uczenie si¢. Warto jednak, by$my
rozdzielili te terminy. Pamig¢ to przechowywanie skutkow
uczenia si¢. Tak wiec uczenie si¢ to nabywanie wiedzy,
a pamiegc to przechowywanie wiedzy.

Rozrézniamy rézne rodzaje pamieci, ktére dzielimy
ze wzgledu na:
o czas przechowywania (ultrakrétka, krétkotrwata,
dlugotrwala),
o forme przechowywania i mechanizm wydobycia
(deklaratywna i niedeklaratywna),
o udzial $Swiadomosci (jawna, utajona).

Pamie¢ ultrakrotka (zwana rejestrem sensorycznym)
jest to krotkie (do jednej sekundy) utrzymywanie si¢ $ladu
pamieciowego po zadzialaniu bodzca wzrokowego lub
stuchowego. Jej dzialanie jest przydatne np. przy czyta-
niu, kiedy zapamietujemy litery, aby w efekcie mdc ztozy¢
caly wyraz. Cze¢$¢ informacji z tej pamieci przedostaje
sie do pamieci krotkotrwalej, w ktdrej nastepuje analiza
i interpretacja danych.

Pamie¢ krotkotrwata utrzymuje sie przez okres kilku mi-
nut, a jej pojemnos¢ wynosi wg Millera (1956) 7+2 elementy
informacji. Typowym przyktadem tej pamieci jest pamietanie
numeru telefonu po przeczytaniu go z kartki do wybrania
go na klawiaturze telefonu. Informacja ta musi by¢ podtrzy-
mywana przez powtarzanie w mysli, inaczej zanika.

Pamie¢ dlugotrwata (ma najprawdopodobniej nieogra-
niczong pojemnos¢) utrzymuje sie przez miesigce i lata,
a niektdre jej slady nawet cale zycie. W pamieci trwatej
przechowujemy informacje semantyczne oraz te, ktére
pochodzg z réznych zmystow.

10

Dwie gtéwne skltadowe pamieci diugotrwatej:

o Pamigc¢ deklaratywna (Swiadoma) — wiedza typu
»wiem, ze”. Przechowuje znane nam fakty, do-
$wiadczenia, przedmioty, ktére potrafimy opisac
i nazwac.

« Pamie¢ niedeklaratywna (utajona, zwana ina-
czej proceduralng) — wiedza typu ,,wiem, jak”.
Rejestruje to, co potrafimy zrobi¢, czynnosci, au-
tomatyczne reakcje, ale rowniez torowanie (ang.
priming), ktére polega na tym, ze bodzce wcze-
$niejsze ulatwiaja lub przyspieszaja identyfikacje
bodzcéw pojawiajacych sie pozniej.

« Pamie¢ jawna wymaga catkowitego ujawnienia
zawartos$ci pamieci; ,wiem, ze wiem”.

o  Pamiec¢ ukryta - wymaga uzycia przechowywanej
informacji w nowym kontekscie, bez §wiadomego
jej wydobywania z pamieci; ,,nie wiem, ze wiem”.

Niezaleznie od rodzaju pamieci wyréznia sig¢ jej trzy,
wystepujace po sobie fazy: zapamietywanie, przechowy-
wanie, przypominanie. Pierwsza faza, zapamietywanie
(nabywanie) to proces, w ktérym osoba uczaca si¢ zapa-
mietuje to, co na nig oddzialuje (zaréwno czynniki ze-
wnetrzne jak i wewnetrzne), a takze proces zapamietania,
tego co robi i jak si¢ zachowuje. Faza zapamigtania moze
sktadac si¢ z jednego spostrzezenia (np. kot ma wasy), albo
jest wynikiem opanowania jakiego$ zlozonego zadania,
wymagajacego zdolnosci umystowych (np. umycie okna).

Przechowywanie zapamietanych informacji moze
trwac kilka sekund, dni lub wiele lat. Aby sprawdzi¢ czy
dana informacja zostala przechowana, musimy ja prébo-
wac odtworzy¢. Jezeli jesteSmy w stanie to zrobic, to zna-
czy, ze zostala przechowana.

Przechowujemy mnostwo informacji, ktére wydobywa-
ne s3 przez szereg czynnikow zewnetrznych i wewnetrz-
nych. Np. w pozytywnym nastroju mamy fatwiejszy dostep
do informacji pozytywnych.

Odtworzenie polega na wydobyciu przechowywanych
informacji. Zmagazynowana wiedza w pamieci dtugo-
trwalej przywotana jest do pamieci krotkotrwalej, o ogra-
niczonej pojemno$¢. Odtwarzajac mozemy skontrolowac
stopien zapamigtania i przechowania informacji.

Style poznawcze uczenia sie

Niektérym wystarczy raz przeczytac tekst i juz moga
go powtdrzy¢. Inni musza go ustyszed, a jeszcze inni wola
go zapisac. Pierwsza grupa to wzrokowcy, druga - stu-
chowcy, a trzecia - kinestetycy.

Wazne jest dopasowanie techniki uczenia si¢ do stylu
poznawczego, jaki si¢ prezentuje. Wyrézniamy 3 gléwne
style poznawcze.
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o Wzrokowcy latwiej ucza si¢, gdy widzg infor-
macje, korzystaja z wykreséw, tabel, schematow,
robiac listy i rysunki. Przy uczeniu si¢ pomagaja
im wyrdznione w tekécie wyrazy i zdania. Nauke
utrudniajg im ruch, nieporzadek i dtugie mono-
logi. Rozwigzujac problemy, czesto zapisuje mysli,
skojarzenia. Maja raczej schludne i czytelne pismo.
Wzrokowcy moga szczegdlnie duzo skorzystac
z takich metod nauki jak np. mapy pamieci oraz
obrazowanie informacji do zapamietania.

o Sluchowcy latwiej przyswajaja wiedze, stuchajac
dyskusji i wykladow. Czytajac polglosem lepiej
rozumiejg tekst. Rozwigzujac problem, potrzebu-
ja powiedzie¢ gltosno swoje mysli. W uczeniu sie¢
przeszkadza im hatas i dtugie opisy w tekscie. Maja
dos¢ bogate stownictwo. Stuchowcy skorzystaja
najwiecej z takich metod, jak ukladanie historyjek
i nagrywanie swoich wypowiedzi.

« Kinestetyk (lubi ruch i dotyk) lubi pokazywac¢
to czego sie nauczyl, uwielbia si¢ rusza¢, robic¢
notatki. Ma trudnosci w skupieniu sie na stucha-
niu i czytaniu. Aktywnie poszukuje rozwigzan,
np. metoda prob i bledow. Lubi gestykulowac.
Kinestetykom szczegdlnie w nauce pomaga ko-
rzystanie z pomocy naukowych w postaci modeli
oraz przeprowadzanie eksperymentow.

Kazdy czlowiek jest inny i inaczej odbiera $wiat, dla-
tego najbardziej wymierne wyniki w zapamietywaniu
osiggniemy, wykorzystujac te osobiste preferencje lub ich
polaczenie.

Co zrobi¢, aby odkryg¢, jaki jest czyjs styl poznawczy?
Wystarczy go postuchaé. Wzrokowcy w swoich wypo-
wiedziach uzywaja czesciej stow: ,widze”, ,,spojrze”.
Stuchowiec: ,,to brzmi”, ,stysz¢”. Kinestetyk: ,,pokaz”,
»ZIOb”.

Najlepiej uczy¢ sie w sposob polisensoryczny, czyli
angazowac w proces uczenia sie wszystkie zmysty: wzrok,
stuch, dotyk, smak, zapach i ruch. Wéwczas tworzg sig
rozbudowane szlaki neuronalne i do jednego zagadnienia,
zakodowanego w umysle, mozna dojs¢ za pomocg réznych
drdg. Jesli kanat wzrokowy zawiedzie, mozna odwolac si¢
do analizatora stuchowego albo czuciowego i przywota¢
potrzebng informacje z pamieci.

Zapamietywanie informacji

Nauka jest duzo bardziej efektywna, jesli rozumiemy
to, czego sie uczymy, niz kiedy uczymy si¢ mechanicznie.
Jednak w niektérych przypadkach uczenie, polegajace
na powtarzaniu zdan az do bezblednego powtérzenia, po-
zwala zapamietac specyficzne informacje (przede wszyst-
kim kroétkie i niepowigzane ze sobg).

Niektdre osoby tatwiej, szybciej uczg si¢ rano, inne
wieczorem i w nocy. Przy planowaniu nauki oczywiscie
warto bra¢ pod uwage swoje indywidualne preferencje.
Jest jednak kilka zasad, do ktérych nalezy sie zastosowac
niezaleznie od nich.
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«  Poranek to najlepszy moment do nauki, wtedy na-
sze zdolnosci uczenia si¢ s3 w szczytowej formie.

«  Po obfitym positku koncentracja jest znacznie osta-
biona, poniewaz organizm skupia si¢ na trawieniu.

« W okolicach 15 koncentracja powraca.

o U osob preferujacych nocne uczenie sie, szczyt kon-
centracji obserwowany jest w okolicach pétnocy.

Techniki uczenia sie

Skojarzenia to jedyny skuteczny sposob, w jaki mézg
zapamietuje trwale nowe informacje. Nawet gdy prébuje-
my powtarza¢ bezmyslnie jakas informacje, usitujagc w ten
sposob ja zapamietac, to udaje si¢ to w koncu dlatego,
ze tworzy sie jakies skojarzenie. Moze to dziata¢ nawet
poza nasza $wiadomoscia.

Klasyczne metody
Powtarzanie to technika polegajaca na wielokrot-

nym czytaniu, pisaniu i powtarzaniu na glos informacji
Stosujemy gléwnie wtedy, gdy chcemy zapamieta¢ kilka
faktéw - okoto 4-5. Jak uzywamy?

- Przeczytaj informacje.

- Zapisz je.

- Powtdrz informacje na glos.

- Powtdrz powyzsze kroki kilka razy.

Notatka jest technika wspomagajaca uczenie si¢. Tekst
notatki powinien by¢ czytelny, przejrzysty i zwigzty, mie¢
wyrazne akapity, marginesy, wypunktowania i podkre-
$lenia istotnych pojec. Notujac. postugujemy sie krotki-
mi zdaniami, niezbednymi wyrazami, réwnowaznikami
zdan, symbolami, schematami oraz skrétami, a nawet
rysunkami, kolorami. Istotne znaczenie ma przejrzysta
forma i struktura notatki.

Mnemotechniki to rodzaj ,trikow”, ktére utatwiaja
zapamietywanie i przypominanie poprzez proces skojarze-
nia tego, co trudno przyswoic. z tym, czego uczy¢ si¢ jest
prosciej. Odwoluja si¢ one miedzy innymi do wyobrazni,
skojarzen i wizualizacji. Przyktadami tej metody sg np.:

Obraz mys$lowy - tworzenie w myslach obrazu lub
historyjki utatwiajacej zapamietanie Jak uzywamy?

- powtdrz informacje na glos,

- stworz w glowie jeden lub wigcej obrazéw uka-
zujacych wszystkie informacje,

- skup uwage na obrazie i powtérz gltosno
informacje,

- przywolaj z pamieci obraz, gdy musisz sobie
przypomnie¢ dane informacje.

Grupowanie- ukfadamy informacje wg okreslonych
kategorii. Jak uzywamy?

- pomysl w jaki sposéb mozna pogrupowac in-
formacje, ktére majg by¢ zapamietane nazwij
kazda grupe,

- dopisz do kazdej grupy informacje, ktére do niej
pasuja.

i)
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Rymowanie - ukladamy wiersz zawierajacy informacje
do zapamietania. Jak uzywamy?

- napisz wers konczacy si¢ wyrazem, ktéry ma
by¢ zapamietany,

- napisz kolejny wers konczacy sie wyrazem ry-
mujgcym si¢ z tym, ktérym ma by¢ zapamietany

- powtorz poprzednie kroki dla kolejnych stéw
do zapamietania.

Akronimy i zdania akronimowe - z pierwszych liter
lub sylab wyrazéw do zapamigtania tworzymy stowo (sen-
sowne lub nie) lub zdanie. Jak uzywamy?

- wypisz wyrazy, ktére maja by¢ zapamietane,

- podkres] pierwsza litere kazdego wyrazu,

- utwdrz z podkreslonych liter stowo istniejace
lub bezsensowne, ale dajace si¢ wymowic/zapisz
zdanie sktadajace si¢ z wyrazéw rozpoczynaja-
cych sie podkres§lonymi literami.

Metoda hakéw polega na ,,wieszaniu” nowych infor-
magcji za pomocg skojarzen na znanych nam i widocznych
elementach otoczenia. Haki utatwiaja nam pézniej wydo-
bycie informacji z pamiegci. Hakiem mogga by¢: elementy
wyposazenia pokoju, mieszkania, ktére s3 nam dobrze
znane i bez trudu potrafimy je sobie przypomnie¢, cha-
rakterystyczne punkty dobrze znanej trasy, np. z domu
do pracy, czesci ciata. Na pewno hakiem nie mogga by¢:
drobne przedmioty, rzeczy podobne do siebie, przedmioty
poruszajace si¢, zmieniajace lokalizacje, rzeczy umiesz-
czone zbyt blisko siebie. Technika hakéw stuzy do zapa-
mietywania diugich ciagéw informacji, ktére dodatkowo
nalezy odtwarza¢ w okreslonej kolejnosci.

Mapy mysli jest specyficznym rodzajem notatki nieli-
nearnej. Autorem koncepcji map mysli jest Tony Buzan.
Tworzenie mapy mysli rozpoczynamy od wyszukania
w tekscie stow - kluczy i konstruujemy wedlug nastepu-
jacego schematu:

- Gléwny temat nalezy umiesci¢ na srodku kartki,
wyrdzniajac go graficznie, np. w chmurce.

- Od centralnego tematu promieniscie powinny
odchodzi¢ gléwne linie - galezie, nad ktérymi
wypisywane s3 pojedyncze stowa — klucze.

- Galazki najwazniejsze pogrubiamy, napisy znaj-
dujace si¢ na nich piszemy wiekszymi literami.

- Rysowanie galazek rozpoczynamy od strony
prawej zgodnie z ruchem wskazowek zegara.

- Poprzez dodawanie powigzanych z nimi ko-
lejnych aspektéw mapa mysli rozbudowuje sie
i rozgalezia.

- Nalezy zastosowa¢ kolory (minimum 3), sym-
bole, figury geometryczne, rysunki, znaki gra-
ficzne, obrazki, obwddki.

Powtarzajac wiadomosci staramy si¢ najpierw wykonaé
mape z pamieci, a dopiero pdzniej poréwnujemy z ma-
tryca. Poczatkowo nalezy przyzwyczai¢ moézg do nowego
narzedzia i zmobilizowa¢ wyobraznie. Watro jednak po-
$wieci¢ chwile na dopracowanie wyobrazenia, poniewaz
sprawia to ,Ze zapamietamy informacje dokladniej i duzo
tatwiej bedzie je sobie przypomniec.
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System powtarzania

Wiemy juz jak dziata pamig¢, jakich technik uzy¢, zeby
szybciej opanowac material, wiec zostalo nam jeszcze
do oméwienia, co zrobi¢, zeby informacje utrzymaty sie
w pamieci na dtuzej. Kluczem do utrzymywania wiedzy
W pamigci jest, oczywiscie, systematyczne powtarzanie.
Zeby mieé staty dostep do wiedzy, trzeba ja sobie od$wie-
zac. Skojarzenia, ktérych si¢ nie uzywa, zanikaja.

Hermann Ebbinghaus, niemiecki psycholog, zajmowat
sie badaniami nad pamiecia, a rezultatem jego pracy jest
tzw. krzywa zapominania. Pokazuje ona zaleznos¢ miedzy
iloscig przechowywanych informacji w pamieci a upty-
wem czasu, jaki nastepuje od momentu ich zapamietania.
Po zakonczeniu nauki notuje si¢ szybki spadek ilosci zapa-
mietanych wiadomosci. W ciagu pierwszej doby tracimy
najwiecej informacji, ktére przyswoilismy. Po drugim
dniu proces zapominania ulega wyraznemu spowolnieniu.

Powtérki:

- Pierwszego dnia powtorz 3 razy (zaraz po na-
uce, godzine po jej zakonczeniu i ostatni raz tuz
przed snem). Kolejng powtdrke zréb nastepnego
dnia, potem za tydzien, za miesiac.

- Za kazdym razem powtarzanie bedzie zajmo-
walo coraz mniej czasu i krzywa zapominania
bedzie zaczynala si¢ wyzej i opadata wolnie;j.

- Nawet jesli catkowicie zapomnisz dane infor-
macje, to proces ponownego uczenia sie bedzie
trwal znacznie krdce;j.

- Duzo lepiej pamieta si¢ wlasne propozycje roz-
wigzan niz cudze, gotowe podpowiedzi. Tempo
zapominania przyswajanych tresci zalezy tez
w duzej mierze od czynnikéw indywidualnych,
np. sposobu uczenia sig, stylu poznawczego, po-
ziomu inteligencji, a takze trudnosci materiatu
czy wczedniejszej znajomosci zagadnienia.

Higiena nauki
Na efektywno$¢ uczenia sie wplywaja réwniez inne
czynniki niz sama technika. Ogromne znaczenie maja np.:

- Zdrowe odzywianie, duza ilos¢ wypijanej wody,
ograniczenie cukréw prostych (cukierki, batoni-
ki) i zastgpienie ich cukrami ztozonymi (chleb
pelnoziarnisty, warzywa).

- Wietrzenie pomieszczenia, w ktorym si¢ uczymy.

- Porzadek w miejscu nauki, ograniczenie rozpra-
szajacych rzeczy w okolicy (np. zastoniecie okna).

- Cisza, ograniczenie korzystanie z urzadzen
elektronicznych.

- Dobre i wlasciwie ustawione $wietlenie.

- Robienie przerwy, zaréwno wtedy, kiedy czujemy
sie zmeczeni jak i po uptywie godziny nauki.
Pamietajmy, ze przerwy powinny by¢ zaplano-
wane. Warto wykorzystac je np. na zrobienie
czego$ przyjemnego lub na niewielki wysitek
fizyczny.

- Dla wielu oséb uczenie si¢ po 21 jest mato
efektywne.
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Trzeba jednak pamietaé, Ze nie ma uniwersalnej me-
tody uczenia si¢, np. danego przedmiotu w szkole. Kazdy
czlowiek jest inny, ma inne zdolno$ci, doswiadczenia,
poziom koncentracji uwagi, temperament i styl uczenia sie.

Treningi pamieci pozwalajg latwiej zapamiety-
waé nowe informacje i efektywniej je wykorzystywac.
Cwiczenia w treningu powinny by¢ jednak dopasowane
do cech danej osoby. Wykonujemy je od najtatwiejszych
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do najtrudniejszych i przede wszystkim ¢wiczymy
regularnie.

Karolina Grzywacz - psycholog o uprawnieniach
pedagogicznych.. Posiada doswiadczenie w pracy dzie¢mi

i mtodzieza z r6znymi trudnosciami (ADHD, dysleksja, zaburzenia
zachowania, zagrozenie niedostosowaniem spotecznym. www.
poza-schematami.pl

RODNIIP ,WOM"” w Rybniku proponuje zajecia
na nastepujacych kursach doskonalajacych:

Ewaluacja i adaptacja podrecznika.

Projektowanie lekcji jezyka polskiego przygotowujacych

do egzaminu maturalnego.

Literatura mtodziezowa na lekcjach jezyka polskiego w gimnazjum.

Jak skutecznie uczy¢ czytania i pisania - elementy glottodydaktyki

w pracy polonisty.

Prawo oswiatowe.

Doradztwo zawodowe a wyzwania miedzykulturowe.

Pomiar dydaktyczny podstawg diagnozy edukacyjnej.

Wspotpraca i prowadzenie indywidualnych rozmoéw z rodzicami.

Budowanie autorytetu wychowawcy i trening zachowan

asertywnych.

Klasa jako wspdlnota os6b - doskonalenie umiejetnosci

psychospotecznych nauczyciela.

Szkota dla rodzicow i wychowawcow (wg programu Joanny

Sakowskiej).

Szczegotowa oferta edukacyjna
dostepna na naszej stronie
www.wom.edu.pl
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MARZENIA 0 EDUKACJI XXI WIEKU

Marian Dziwisz

W czasach biedy, bez wzgledu na to jakich ona dziedzin
dotyczy, powstaja bajki i utopie, ktdre fagodza jej odczuwa-
nie poprzez marzeniat i wyobrazenia. Nic dziwnego, Artur
Schopenhauer napisal, ze jeste§my wolg i wyobrazeniem.
Woli do istotnych zmian czgsto nam brakuje, ale mimo
to wyobrazenia potrafimy rozwijac.

Na tamach Dialogu Edukacyjnego Nr 2 - 3 (25-26)
2014 zamieszczono dwa artykutu, ktorych autorzy: Maria
Szyszkowska i Adam Bartoszek' marzac o zmianie rzeczy-
wistosci, tworzg swego rodzaju utopi¢ na temat spoleczen-
stwa XXI wieku, w ktérym juz dobrze jestesmy zanurzeni.

O potrzebie upowszechnienia prawa holistycznego

Potwierdzeniem skutecznego wcielania w zycie praw
czlowieka, nalezytego szacunku dla ludzi oraz dla zwie-
rzat, roslin i przyrody nieozywionej bytoby powszechne
stosowanie prawa holistycznego, ktére okreslatoby warto-
$ci cementujace ludzkos¢, zespalajac ja z innymi istotami
zywymi i Kosmosem. Do takich wartosci M. Szyszkowska
zalicza:

+ dazenie do doskonalenia wlasnego ja, czyli ewo-
lucje duchowa zespolong z poczuciem obowigzku
wobec nieznanych sobie ludzi;

o oczyszczenie Swiadomosci jednostek z uprzedzen
i wrogo$ci naroslej poprzez wieki;

o zanik uprzedzen rasowych, narodowych, religij-
nych, a takze seksualnych; w tym takze odejscie
od pojmowania matzenstwa w sposéb narzucony
przed wiekami przez prawo kanoniczne;

« aprobata dla wolnego funkcjonowania réznych
$wiatopogladéw oraz réznorodnych kultur zespo-
lona w sposéb konieczny z szacunkiem dla prawa
stanowionego;

« zakorzenienie prawa nie w sferze moralnosci, lecz
w wolnoéci i sprawiedliwo$ci;

«  uznanie prawa stanowionego jako gwaranta jedna-
kowych i nienaruszalnych sfer wolnosci kazdego
cztowieka — ma ono regulowac¢ relacje cztowiek
- czlowiek (przy uznaniu, ze moralno$¢ odnosi
sie do relacji ja — wobec siebie) i odwotywac sie
do wartosci trwalego pokoju;

« postawienie na strazy wolnosci przymusu
prawnego.

O koniecznos¢ holistycznego ujmowania rzeczywisto-
$ci apelowat juz Juliusz Stowacki, gdy w Kordianie napisat:
Biada im [ludziom]! Jezeli marzen ziemig nie okreslg ,/
Kotem widzenia - biada, jesli je przekroczg...

1 http://wom.edu.pl/dialog/ WOM%202-3%202014.pdf

2 Juliusz Stowacki, Kordian [w:] Utworzy wybrane. PIW, Warszawa
1964, Tom 1, s. 437
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Wedlug poety przeszkodami na drodze do takiego
myslenia i dzialania sa dwie przeciwstawne sity: Godzinnik
z hostii, co dlawi i zgdlo Lewiatana, czyli Ko$ciét kato-
licki hamujacy wszelkiego rodzaju przemiany i broniacy
wszelkimi sposobami wyzszosci prawa kanonicznego nad
prawem stanowionym? oraz ludzkie dgzenia, pragnienia,
zrywy niepodlegtos$ciowe, bunty, rewolucje, wojny czy tez
pokojowo przeprowadzane reformy, ktére personifikuje
Lewiatan. Przykltadem rozwigzywania problemoéw jest
Szwajcaria: Pamigtacie?... A sprezyna// Z ojczyzny Tella,
Kalwina,// Na ludzkim wsadzona oku,// Chodzi jak na dy-
jamencie®. Istotnie, Szwajcaria do dzi$ moze by¢ przykta-
dem obywatelskiej troski o dobro wspolne, stanowienia
i poszanowania prawa, aprobaty dla funkcjonowania wielu
$wiatopogladoéw i réznych kultur.

Wiele przepiséw prawa migedzynarodowego w tym
unijnego, w szczegdlnosci konwencji dotyczacych praw
cztowieka, ochrony przyrody, prawa i zasad jego stoso-
wania starajg si¢ nas zblizy¢ do modelu §wiata nakre-
$lonego przez Mari¢ Szyszkowska. Myslenie holistyczne
w Polsce ma jednak niewielkie szanse przebicia si¢ ze
wzgledu na oportunizm wigkszo$ci parlamentarnej, sta-
nowigcej prawo, ktdéra nie ma odwagi postugiwac sie wia-
snym rozumem oraz sumieniem i bardzo czesto odwoltuje
si¢ do prawa koscielnego a sumienie wlasne zastepuje
cytatami z Biblii badZ dokumentéw koscielnych. A tak
naprawde, w swoim dziataniu kieruje si¢ gtéwnie wola
utrzymania poparcia wlasnego elektoratu, utrzymaniem
wladzy i wynikajacych z niej profitéw dla siebie swoich
najblizszych i znajomych.

Przyktadem tego jest niemoznos¢ przyjecia konwencji
przeciwko przemocy w rodzinie i wobec kobiet; ustawy
o planowaniu rodziny; ustawy o zwigzkach partnerskich
i innych wynikajacych z zasad myslenia holistycznego
i obowigzujacych w wielu krajach Unii Europejskiej, ale
takze brak debaty nad uregulowaniem prawnym istot-
nych probleméw dla spoleczenstwa takich jak: bezrobocie,
bezpieczenstwo socjalne, bezdomnos¢, przeciwdziatanie
przeciwko wykluczeniu spotecznemu, przeciwdzialanie
homofobii i dyskryminacji z wielu bardzo dobrze znanych

3 Dowodem na to jest sformutowanie w Encyklice Jana Pawta II
Fides et ratio: 89. Zrédlem nie mniejszych zagroze# [niz historyzm,
modernizm, scjentyzm, pozytywizm i neopozytywizm] jest
pragmatyzm — sposob mys$lenia tych, ktorzy dokonujac wyboréw,
nie widzg potrzeby odwotywania si¢ do refleksji etycznych. Ten nurt
mys$lowy ma donioste konsekwencje praktyczne. W szczegélnosci
doprowadzil do uksztaltowania pewnej koncepcji demokracji, w ktorej
nie ma miejsca na jakiekolwiek odniesienie do zasad o charakterze
aksjologicznym, a wiec niezmiennym: o dopuszczalnosci lub
niedopuszczalnosci okreslonego postepowania decyduje tu gtosowanie
wiekszos$ci parlamentarne;j. Biblos 1999, s. 132 - 135; a takze Enc.
Evagelium vite (25 marca 1995), 69: AAS 87 (1995), 481.

4 Juliusz Stowacki, Ibidem, s. 436,437
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powodow. Dotychczasowa praktyka parlamentarna
i urzednicza wskazuje na brak zrozumienia lub lekcewa-
zenie pojecia dobra wspolnego.

Dobro wspoélne - wartos¢ zapomniana lub lekcewazona

Wprowadzanie i stosowanie prawa holistycznego
nalezy rozpocza¢ od przypomnienia znaczenia dobra
wspdlnego i o takiej potrzebie pisze Adam Bartoszek®.
Podzielajac troske Autora o ksztaltowanie spoleczenstwa
obywatelskiego, zZyjacego w panstwie prawna oraz o edu-
kacje mlodziezy, ktdra kiedys przejmie odpowiedzialno$¢
za los wspolnoty, trudno sie zgodzi¢ z pomieszczong we
wstepie artykutu krytyka Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej a to z nastepujacych powoddw:

1. nie ma zadnych podstaw by autorom projek-
tu Konstytucji, wiekszo$ci w Zgromadzeniu
Narodowym i obywatelom uczestniczagcym w re-
ferendum w sprawie jej przyjecia, postawic zarzut
ze nieznane im bylo pojecie dobra wspélnego, ja-
kim jest Rzeczypospolita;

2. nalezy uznad i przyjac za pewnik, ze wyktadnia
rozumienia dobra wspoélnego jest Konstytucja
jako catos¢, poczynajac od Preambuly a konczac
na Przepisach przejsciowych i koncowych.

Nalezy tez uznac zdanie Autora: ze konstytucyjnym

sloganem jest jej zapis, ze Polska jest dobrem wspdlnym,
biorac pod uwage jego uzasadnienie: Dobro wspdlne faczy
sie etymologiczng frazg ze wspdlnoty. Lecz kiedy wska-
ze si¢ na liczne grupy spoleczne szczegdlnie chronione
konstytucyjna zasada réwnosci praw, widzimy mnogos¢
réznych wspolnot (rodziny, plci, wyksztalcenia, zawodu,
wspdlnot lokalnego $rodowiska, wspdlnoty wiejskiego
lub osiedlowego miejsca zamieszkania, wspolnot wyzna-
niowych, wspdlnot politycznych a nawet wspdlnot biz-
nesowych), musimy przyjac¢ na wiare, Ze dobro wspolne
definiuje i gwarantuje nam panstwo®. Nie ma bowiem,
zadnej sprzecznosci w tym, ze dobro wspdlne, jakim jest
Rzeczypospolita, jest wspdlnotg wspdlnot i poszczegolnych
obywateli réwnocze$nie, podobnie jak nie ma sprzecznosci
w tym, ze Unia Europejska jest wspolnota wspolnot krajow
europejskich a wiec Rzeczypospolitych.

Nie w Konstytucji lezy przyczyna probleméw opisanych

w czedci merytorycznej artykutu, o ktérych nalezy pilnie
rozmawia¢, lecz w woli jej zrozumienia i stosowania. Nie
sposob sie odnies¢ do wszystkich z poruszanych kwestii,
gdyz kazda z nich jest wazna dla ksztaltowania spote-
czenstwa obywatelskiego i troski zaréwno o dobro wspol-
ne, jak tez los kazdego obywatela. Chociaz od przyjecia
Konstytucji uplyneto 15 lat i wymaga ona wprowadzenia
poprawek, miedzy innymi z powoddw opisanych przez
Adama Bartoszka, to prawdziwe przyczyny z powodu,
ktérych rozumienie pojecia dobra wspdlnego nie zostalo
przyswojone, lub tez czesto jest lekcewazone, lezg miedzy

5  Adam Bartoszek, Kategoria dobra wspolnego w zyciu publicznym.
http://wom.edu.pl/dialog/ WOM%202-3%202014.pdf, s. 8 -12

6  Ibidem
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innymi w tym, Ze nie uczy nas tego szkola (bo nie wie jak?)
i nie uczy instytucjonalny Kosciot (coraz silniej dzielony
przez walczacych o zwykle dobra). Sposrdéd pigciu poda-
nych, wybrano te dwie, uznajac je za bardzo istotne dla
procesu edukacyjnego.

Stosunek Kos$ciota Katolickiego do
Konstytucji i dobra wspdlnego jest okreslony mie-
dzy innymi w Konkordacie miedzy Stolicg Apostolska
i Rzeczypospolita Polska z 28 lipca 1993 r. Jest to do-
kument szczeg6lny. W Preambule podkreslono zastugi
Ko$ciota wobec Polski oraz to, ze w tej wyjatkowej umo-
wie miedzynarodowej Rzeczypospolita Polska uwzgled-
nila swe zasady konstytucyjne i ustawy, cokolwiek by
to znaczylo. Nie zapisano bowiem, ze Kosci6t Katolicki
w Polsce, duchowienstwo i osoby zwigzane z instytucja
Kosciola s3 zobowigzane do przestrzegania Konstytucji
i obowiazujacych wszystkich obywateli ustaw, podkre-
$lono natomiast niezalezno$¢ i autonomicznos¢ Panstwa
i Kosciota, wskazujac, w wielu miejscach, ze ten kieruje
si¢ w swoim dziataniu zasadami prawa kanonicznego. Czy
to oznacza, ze na terenie naszego kraju funkcjonuja dwa
rozne, niezalezne od siebie i autonomiczne organizmy;,
do ktérych przynaleza ci sami obywatele? Czy dla obu
tych organizméw jednakowo wazna jest Rzeczypospolita
jej Konstytucja i prawa, a tym samym dobro wspdlne?

Odpowiedzi na te pytania nie s3 i nie moga by¢ jedno-
znaczne, gdyz wezytujac sie w omawiany dokument, nalezy
stwierdzi¢, ze zabezpiecza on jedynie interesy Kosciota
i duchowienstwa a w szczegélnosci interesy materialne
i partycypacyijne, bez okreslenia, w jakim stopniu i czy
w ogdle Koscioél uczestniczy w wytwarzaniu dochodu
narodowego i jaki powinien by¢ jego wkiad do budzetu
panstwa. Wiadomym natomiast jest, Ze panstwo ze swo-
jego budzetu zobowigzane jest do zatrudnienia wska-
zanych przez Koscidt oséb, gtéwnie duchownych, jako
katechetow, kapelanéw w wojsku, w tym do utrzymania
ordynariatu polowego wraz z jego biskupem, kapelanow
wieziennych, w policji i stuzbie zdrowia. Wiadomo tez,
ze wszyscy duchowni Kosciota Katolickiego majg zabez-
pieczone ubezpieczenie zdrowotne i emerytalne. Takich
przywilejow i to zapisanych w umowie miedzynarodowej
nie posiada zadna z grup spotecznych, zadna z profes;ji,
ani uczeni, ani lekarze ani nauczyciele. Poza trzema kon-
cowymi Artykutami Konkordatu (27, 28.,, 29.) wszystkie
pozostale traktuja o zobowigzaniach finansowych pan-
stwa wobec Ko$ciota. I tak jest w sytuacji, gdy w Sejmie
i w mediach dyskutuje si¢ o likwidacji Karty Nauczyciela,
z chwila gdy pedagodzy wypelniaja obowiazek konsty-
tucyjny wynikajacy z Art. 70. Bywa, ze zmusza si¢ ich
do zatrudnienie si¢ na umowy na czas okreslony lub do sa-
mozatrudnienia. Rolnikom chce si¢ odebra¢ mozliwo$¢
ubezpieczenia zdrowotnego i emerytalnego w KRUZ,
proponujac jego likwidacje.

Nalezy przeto postawi¢ pytanie, czy duchowienstwo,
ktore z wlasnego doswiadczenia nie wie, co znaczy by¢
bezrobotnym, pozbawionym ubezpieczenia zdrowotnego,
niekiedy takze dachu nad glowa, ktére nie troszczy sie
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o bezpieczenstwo materialne i socjalne obywateli, posiada
moralne prawo nauczania o dobru wspdlnym?

Mateusz z Krakowa w Rationale operu divinorum
umieszczajac cztowieka w centrum wszechswiata i dajac
tym samym w mysli polskiej poczatek dla filozofii holi-
stycznej, napisal, ze rzeczy zewnetrzne majg swa warto$¢
ze wzgledu na jego dobro. Godne pozadania jest przy
tym nie tylko pigkno duchowe, ale i cielesne, bo czlowiek
nie jest tylko duchem. Bez troski o to, co cielesne, nie
ma rzeczywistego duchowego i moralnego postepu, gdyz
owe ,,corporalia” s3 niezbednym $rodkiem do osiggnigcia
ludzkiej szczesliwosci. [...] Czlowiek jest czescia réznych
spolecznosci, w tym i tej, ktéra nosi miano ,,Kosciota”. Nie
jest jednak biernie poddany wladzy, lecz sam jest jej nosi-
cielem. Kosciét to nie papiez i hierarchia, lecz spoteczno$¢
wierzacych, i ona przede wszystkim. Wszelka prawdziwa
reforma Kosciola moze si¢ dokonac¢ jedynie przez respek-
towanie praw przez te spotecznos¢ przyjetych’.

Wiele miejsca w Konkordacie poswigcono szkolnic-
twu, poczynajac od obowiazku zatrudnienia katechetéw
wskazanych przez biskupéw diecezjalnych, poprzez prawo
do zakladania placowek o$wiatowych i wychowawczych
finansowanych z budzetu panstwa lub samorzaddw, a tak-
ze do przejmowania szkdt publicznych. A przeciez w XVI
w. Andrzej Frycz Modrzewski, piszac traktat O naprawie
Rzeczypospolitej, wskazywal na realne mozliwosci rozwo-
ju powszechnej os§wiaty i twierdzil, Ze najpowazniejszym
zrédlem utrzymania szkolnictwa sg koscioly i klasztory.
W ksiedze O szkole proponowat oszacowac ich dochody
i zobowigzac je do stalego opodatkowania pienig¢znego
na rzecz o$wiaty, badz do zorganizowania, stojacego
na odpowiednim poziomie nauczania przyklasztornego
i przykoscielnego®.

W Art. 14 pkt. 2 uznano wprawdzie, ze w realizowaniu
minimum programowego i wystawianiu drukéw urzedo-
wych [obecnie podstawy programowej] szkoty prowadzone
przez Koscidt podlegaja prawu polskiemu. Wynika z tego,
ze nie dano Kosciolowi prawa ingerowania bezposredniego
lub posredniego w tresci nauczania przedmiotéw obowigz-
kowych objetych podstawg programowa. W praktyce jest
jednak inaczej.

Takie beda Rzeczypospolite, jakie ich mlodziezy
chowanie...

Przekonany jestem, ze tylko edukacja publiczna zgod-
nych i dobrych robi obywateli - napisal Jan Zamoyski®. Nie
ulega watpliwosci, ze zaréwno upowszechnienie wiedzy
z zakresu filozofii nie tylko holistycznej, jak tez dotyczacej
dobra wspoélnego, a co za tym idzie przygotowanie mlo-
dego pokolenia do troski o Rzeczypospolitg zalezne jest

Ibidem, s. 20, 21t

Za: Filozofia polska. Pod red. Prof. Dr Bronistawa Baczko. WP,
Warszawa 1967, s. 51

9  zaktufundacyjnego Akademii Zamojskiej, 1600; cytat nastepnie
sparafrazowany przez Stanistawa Staszica w Uwagach nad zyciem
Jana Zamoyskiego, 1787; mylnie przypisywany réwniez Andrzejowi
Fryczowi Modrzewskiemu [za:] Stawomir Lesniewski, Jan Zamoyski.
Hetman i polityk, Warszawa 2008.
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od edukacji publicznej. O jej stanie §wiadczy juz sama
Ustawa o systemie oswiaty, ktéra przypomina stary po-
szarpany i polatany licznymi poprawkami plaszcz, ktére
miaty na celu nie tyle troske o dobre przygotowanie dzie-
ci i mlodziezy do przejecia obywatelskich powinnosci,
co rozbudowe administracji oswiatowej, wprowadzenie
nauczania religii, ograniczenie praw wynikajacych z Karty
Nauczyciela, prawa do likwidacji szkét i przekazywania ich
przez samorzady stowarzyszeniom, Ko$ciotowi i osobom
prywatnym, likwidacje gabinetéw lekarskich i stotéwek.

Psucie, nazywane naprawianiem systemu o$wiaty, roz-

poczelo si¢ od reformy ministra Mirostwa Hadke, gdy nie
potrafiono sobie poradzi¢ z narastaniem przemocy star-
szych uczniéw wobec mlodszych. Jedyna rada, jaka znale-
ziono, bylo rozdzielenie ich przez utworzenie gimnazjow.
Wykazano si¢ wiec dobra wola, tyle tylko, ze nie byta ona
jak tego oczekuje A. Camus w Dzumie o$wiecona'®. Nie
zastanowiono si¢ bowiem ani nad innymi rozwigzania-
mi, ani nad skutkami takiego zabiegu. Nie podjeto proby
wzmocnienia procesu wychowawczego przez zatrudnienie
psychologéw i pedagogdéw, gdyz za stworzeniem gimna-
zjow przemawialta dwa istotne argumenty:

1. nawigzanie do tradycji z okresu migdzywojenne-
go, w ktérym gimnazja cieszyly si¢ bardzo dobra
opinig i legenda o ich wysokim poziomie zostata
przeniesiona do wspoélczesnosci. Nie uwzgledniono
jednak faktu, ze wtedy byty to szkoly elitarne a nie
powszechne, bo obowigzkowa edukacja publiczna
konczyta sie na szostej a czesto jedynie czwartej
klasie szkoty podstawowej. To zas co powszechne
i obowiazkowe nie musi by¢ tak dobre jak elitarne
i dobrowolne;

2. nie zastanowiono si¢ nad tym, ze mlodziez bedzie
przechodzi¢ z jednej szkoty do drugiej w bardzo
trudnym okresie rozwojowym, co zresztg sygnali-
zowali pedagodzy i psycholodzy. Uczniowie dobrze
rozpoznawani w szkole podstawowej, w gimnazjach
w klasie pierwszej sa w swojej wigkszo$ci anoni-
mowi, co utrudnia nie tylko nauczanie, ale przede
wszystkim prace wychowawcza. Najistotniejsze
bylo to, ze zostang utworzone nowe stanowiska
dyrektoréw, sekretarek i ksiegowych, czyli dobre
posady dla znajomych ,krélika” z polecenia par-
tii sprawujacej wladze, biskupa czy proboszcza.
Wybrano przeto bardziej kosztowne rozwigzanie.

Podobnie uregulowano problem egzamindéw szkolnych
z matura wlacznie, powotujac do zycia bardzo kosztowne
w utrzymaniu CKE i OKE. Powotana do zycia w 1998
r. CKE na mocy ustawy o systemie oswiaty i dziatajaca
w oparciu o statut stanowigcy zalacznik do zarzadzenia

10  Zlo na $wiecie ptynie niemal zawsze z niewiedzy, dobra za$ wola
moze wyrzadzic¢ tylez szkod co niegodziwosci, jesli nie jest oswiecona.
(...); jesli zas mowa o tym, co nazywa si¢ cnotg lub wystepkiem,
najbardziej rozpaczliwym wystepkiem jest niewiedza, ktére mniema,
ze wie wszystko, i czuje sie wowczas upowazniona do zabijania. Albert
Camus, Dzuma. Przel. Joanna Guze. PIW, Warszawa 1974, s. 110
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MEN z dnia 3 listopada 2011 r., posiada 8 wydzialéw me-
rytorycznych, pracownie informatyczng i dwa wydzialy
organizacyjno-finansowe. Podlega jej osiem Okregowych
Komisji Egzaminacyjnych. Do zadan jej naleza:

-opracowanie propozycji standardow
egzaminacyjnych;

- przygotowanie zadan, pytan i testoéw oraz ich ze-
stawow do przeprowadzenia egzamindw zewnetrz-
nych a takze kluczy niezbednych dla oceny i pomiaru
wynikow;

- opracowanie i ogloszenie informatoréw wlasciwych
dla przedmiotu podlegajacego egzaminowi, ktdre
zawieraja m.in. zakres materialu do opanowania,
wymagane umiejetnosci, przykltadowe zadania oraz
kryteria oceniania;

- dokonywanie analizy wynikéw celem oceny szkol;

- skladanie MEN corocznego sprawozdania o pozio-
mie osiggnie¢ uczniéw na poszczegdlnych etapach
ksztalcenia;

- przygotowanie i oglaszanie programéw do szkolenia
nauczycieli na egzaminatoréw;

- inspirowanie badan naukowych i innowacyjnych
w dziedzinie egzaminowania i oceniania;

- koordynowanie i nadzorowanie OKE, w tym ich
prac zwigzanych z przeprowadzaniem i ocenianiem
egzaminow i poprzez weryfikatoréow kalibrowanie
ich wynikéw.

Juz wkrétce po rozpoczeciu dzialalnosci CKE okaza-
fo sie, ze jest ona orwellowskim Ministerstwem Prawdy;,
ktéremu podporzadkowany jest caly system oswiaty.
Odtad przeprowadzane przez nig egzaminy zewnetrzne
na wszystkich etapach nauczania, a szczegdlnie matura,
staly sie gtéwnym i jedynym celem procesu dydaktyczne-
go. Przedmioty nie objete obowigzkiem egzaminacyjnym
zostaly zepchniete na drugi plan.

Punktowa i procentowa ocena, wynikajaca z klucza
odpowiedzi, jest jedyna obiektywna prawda, ktéra nie
podlega weryfikacji i od ktdrej nie ma odwotania, o czym
pisze m.in. Malgorzata Zuber-Zielicz". Spowodowalo to,
ze ocenianie szkolne stracito wszelkie znaczenia i sens.
Potwierdzeniem czego jest to, ze przy przechodzeniu
z jednego na drugi etap edukacyjny nie liczg si¢ oceny
na $wiadectwach, ktére staly si¢ niepotrzebne, ale doku-
ment wydany przez komisje egzaminacyjng. Jezeli §wia-
dectwo dojrzatosci bylo integralng czescig Swiadectwa
ukonczenia liceum lub technikum, to §wiadectwo matu-
ralne wydawane przez komisje jest zupelnie oddzielnym
dokumentem.

Relacje uczen - nauczyciel zostaly zatem wyraznie osta-
bione. Niewielu chetnych mialy inicjowanie przez nauczy-
cieli zajecia, ktore przekraczaly wymagania programowe,
a szczegolnie te, ktdre byty okreslone w Informatorze ma-
turalnym CKE.. Decyduja si¢ na nie gléwnie ci, ktérzy

11 M. Zuber-Zielicz, Maturalne grupy intereséw. Przeglad 30.09-
6.10.2013, 5. 38 - 40
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chcg uczestniczy¢ w jakims konkursie lub olimpiadzie
przedmiotowej.

Wiekszos¢ uczennic i uczniow szkét ponadgimnazjal-
nych jest przekonana, ze wystarczy chodzi¢ do szkoty i by¢
na lekcjach, by mdc przechodzic¢ z klasy do klasy i zda¢ po-
mys$lnie mature. Wystarczy pare kilobajtéw pamieci i mi-
nimum stéw by rozwiazac testy i zadania egzaminacyjne.
Czyz to nie paradoks, ze gdy dla potrzeb informatycznych,
w maszynach, jakimi sg komputery i inne urzadzenia,
zwiegksza sie pamiec bierna i operacyjna do terabajtow,
to u uczniow sie ja redukuje?!

Nauczyciele wszelkimi sposobami staraja si¢ przy-
gotowac uczniéw do tego, by osiagali maksymalng ilos¢
punktéw. Gwarancja powodzenia jest koniecznos¢ podda-
nia procesowi dehumanizacji nie tylko uczniow, ale takze
samego siebie, wyzbycie si¢ tozsamosci, samodzielnosci,
spontanicznosci myslenia i dzialania. Przeksztalcenie
siebie w urzednika Ministerstwa Prawdy przez docenienie
nowomowy i wyrzeczenie si¢ mys$lenia w staromowie.
Odrzucenie lub ograniczenie do minimum realizacji zadan
edukacyjnych i wychowawczych wynikajacych z ustawy
o systemie o$wiaty i podstawy programowej przedmiotu,
ktérego naucza na rzecz standardéow egzaminacyjnych
okreslonych przez CKE w informatorach. W konsekwencji
MEN, tak jak nauczyciele w szkole, poddalo si¢ dyktatowi
Centralnej Komisji Egzekucyjnej i tak zmienilo podstawe
programowa, by pozostawala w zgodzie ze standardami,
co zaowocowalo:

1. nadaniem tre$§ciom programowym

w przedmiotach humanistycznych charakteru
katolicko-narodowego;

2. sprowadzeniem metod nauczania do ¢wiczen

w rozwigzywaniu testow i zadan quasi egzami-
nacyjnych i maturalnych.

Wprowadzona w zycie przez minister Katarzyne Hall
nowa podstawa programowa, ktdrej tresci zostaty w pet-
ni skorelowane z IV rozdzialem Dyrektorium Ko$ciota
Katolickiego w Polsce' spowodowala, ze przedmioty obo-
wigzkowe, gléwnie jezyk polski i historia, biologia i wycho-
wanie do zycia w rodzinie staly si¢ jedynie uzupetnieniem
»dobrowolnej” dla rodzicéw i uczniéw katechezy, o czym
szeroko poinformowaly raporty Zle obecna, Pomigdzy
tolerancjq a dyskryminacjg oraz Szkota milczenia™.

Uczniowie, ktorzy na etapie wczesnoszkolnym zostali
przeformowani na istoty rajskie badz to koncza edukacje
na poziomie gimnazjalnym lub ponadgimnazjalnym bez
matury. Ci, ktérzy opanowali wymogi stawiane przez
CKE i zdali ja na poziomie 30%, nie podejmuja studiéw

12 Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce.
Warszawa 2001, Rozdz. 4, s. 71

13 http:/www.tea.org.pl/userfiles/file/ Wielka_nieobecna_raport.
pdfPolistrefa - Fundacja na rzecz réznorodnosci - Polistrefawww.
polistrefa.pl
http://jacekkochanowski.wordpress.com/2013/02/15/szkola-milczenia-
raport/
http://jacekkochanowski.wordpress.com/2013/02/15/
szkola-milczenia-raport/

17



DIALOG EDUKACYJNY RODNilP ,WOM"” RYBNIK

lub dostang sie na studia platne. Wszyscy oni czuja si¢ po-
krzywdzeni i wykluczeni, tym bardziej, Ze najczesciej nie
znajdujg pracy i nie potrzebuje ich armia. Dlatego nie da-
rzg sympatig tych, ktérym sie powiodlo. Nienawidza sys-
temu, ktory wg nich ich skrzywdzit. Sympatia darza tych,
ktorzy sa z nimi. Nauczeni w szkole podzialu na my - oni,
eksponowanego réwniez w zyciu politycznym i modnych
ostatnimi czasy rekonstrukcjach wydarzen historycznych
doskonale si¢ w niego wpisujg. Przekonani, ze w historii
liczg si¢ ci, ktorzy mieli odwage si¢ buntowa¢ i wychowani
na nadmiernej gloryfikacji tych, ktorzy kiedys atakowali
na ulicy lub skakali przez plot, czynia to samo. Czynia
tak, gdyz uczacy ich w szkole, cze¢sto z trybuny sejmowej
i w mediach zapomnieli, ze wole i bohaterstwo nalezy ceni¢
w granicach rozsadku, gdyz przypisujac zbyt wielkie zna-
czenie pieknym czynom, sklada si¢ posrednio hotd ztu™.
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W takich warunkach szkota nie tylko nie wie, jak
uczy¢ rozumienia dobra wspélnego, ale stworzona przez
MEN rzeczywisto$¢ o§wiatowa wrecz na to nie pozwala.

Argumenty przestawione w artykule Adama Bartoszka,
panujace stosunki pomiedzy panstwem i Kosciotem okre-
$lone Konkordatem, zepsuta reformami polska szkota
nie tylko czynig prawie niemozliwymi dyskusje na temat
kategorii dobra wspdlnego w zyciu publicznym, ale tak-
ze przeksztalcaja w utopijne marzenie probe wcielenia
w zycie, proponowanego przez M. Szyszkowska prawa
holistycznego.

Marian Dziwisz - dr nauk humanistycznych - filozof, publicysta
- cztonek Stowarzyszenia ,Kuznica”, wspotpracujacy z Fundacja
na Rzecz Réznorodnosci POLISTREFA

RODNIIP ,WOM” w Rybniku proponuje zajecia
na nastepujacych kursach doskonalajacych:

Linux - darmowy system oraz oprogramowanie do domu i szkoty

(podstawy).

Grafika prezentacyjna - podstawy grafiki wektorowej i bitmapowe;j
w praktyce szkolnej (CorelDRAW i PHOTO-PAINT).

Prezentacje multimedialne i strony internetowe jako pomoce

dydaktyczne (podstawy).

Tablica interaktywna w pracy nauczyciela.

Web 2.0 jako narzedzie pracy z uczniami.

Second Life w edukacji.
Narzedzia Google w edukac;ji.

Coaching w pracy nauczyciela.

14 A.Camus, Dzuma, op. cit., s. 110
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O KONSEKWENCJACH BRAKU
ZAUFANIA SPOLECZNEGO
W EDUKACJI WYZSZE)

Elzbieta Inglot-Brzek, Barbara Przywara, Mateusz Stopa

Jakis czas temu mielismy okazje bra¢ udziat w badaniach,
w ktdrych o opinie zapytano przedstawicieli pracodawcow
i ekspertéw z branzy IT, wykladowcow i nauczycieli aka-
demickich oraz student6éw i absolwentow szkoét wyzszych.
Te trzy kategorie respondentéw mialy sie wypowiedzie¢
na temat ich wizji ksztalcenia na odleglo$¢, potencjalnych
zagrozen ale takze mocnych stron. Pewne wnioski prezen-
towalismy juz zresztg na tamach Dialogu Edukacyjnego,
wypowiadajac si¢ na temat e-learningu w ogdle.

Tym razem chcieliby$my jednak poswigci¢ nieco
miejsca na zagadnienie o wiele szersze, niz sama forma
ksztalcenia. Kiedy bowiem skonfrontowano wypowiedzi
wspomnianych trzech kategorii respondentéw, okazato
sie, ze rozbiezno$ci dotycza kwestii wlasciwie zasadniczej,
dotykajacej w ogole problemu instytucjonalizacji i fadu
spolecznego.

Pomijajac juz sam e-learning, bowiem wypowiedzi te
wlasciwie mozna odnies¢ do edukacji jako takiej, praco-
dawcy przede wszystkim oczekiwali efektywnosci, sku-
tecznosci i praktycznego wymiaru ksztalcenia. Trend ten
nabiera coraz bardziej na sile wlasciwie od drugiej polowy
XX wieku, kiedy to w krajach rozwinietych liczba studen-
tow zaczela dos¢ gwaltownie rosnaé, co w konsekwencji
doprowadzilo do zasilenia rynku pracy coraz lepiej wy-
ksztalconymi specjalistami.

Swoja droga, rosngca liczba studentéw i rosnace znacze-
nie absolwentéw doprowadzily ostatecznie do demokra-
tyzacji systemu uniwersyteckiego, w ktéorym samorzady
studenckie i zewnetrzne rady doradcéw mialy coraz wiecej
do powiedzenia w zakresie jakosci ksztalcenia i kierun-
kow rozwoju. W powigzaniu z rozwijajacym sie rynkiem
pracy dla specjalistow, sita rzeczy musialo nastapi¢ swoiste
uzawodowienie wyksztalcenia wyzszego, w ktérym coraz
wieksza wage kladzie si¢ na praktyke a nie akademickos¢.

Wspdlczesnie praktycznie z tym trendem si¢ nie
dyskutuje, co zresztg doskonale wida¢ w dziataniach
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Wracajac
do badanych pracodawcéw i przedstawicieli branzy IT,
byli oni zainteresowani pracownikiem mobilnym i ela-
stycznym, zaangazowanym i nastawionym na praktyczny
wymiar edukacji. Proces uzyskiwania wiedzy i kwalifikacji
a takze jej certyfikacji wlasciwie ich nie interesowaty, byty
traktowane wlasciwie na poziomie ,,papierka”. Dlatego
tez czy to w formie stacjonarnej, czy niestacjonarnej, czy
wreszcie na odlegtos¢ - dla tych pracodawcow nie mia-
to to znaczenia. Co ciekawe wszyscy zgodnie wyrazali
poglad, ze dla nich - jako pracodawcéw - jakikolwiek

dyplom nie ma wiekszego znaczenia, co zaprzeczaloby
rozpowszechnionemu wsrédd maturzystow stereotypowi,
ze pracodawcy cenig sobie okreslone uczelnie. Nasi roz-
moéwcy zwracali uwage na praktyczny wymiar zdobytej
wiedzy - jesli kandydat do pracy posiada deklarowane
umiejetnosci, to nie jest wazne, gdzie je zdobyl, na jakiej
uczelni czy kursie. Wazne jest natomiast, czy i jak w prak-
tyce potrafi je wykorzysta¢. Jednocze$nie pracodawcy
wskazywali, Ze dyplomy majg duze znaczenie dla samych
kursantéw. Uzyskanie certyfikatu potwierdzajacego ukon-
czenie kursu jest przede wszystkim motywatorem dla
uczestnikow, jest logicznym etapem kursu. Dla pracodaw-
cy certyfikat stanowi jedynie wskaznik zaangazowania
i aktywnodci.

Z kolei wyktadowcy i nauczyciele akademiccy podcho-
dza do nowych form ksztalcenia w sposéb ambiwalentny.
Z praktycznego punktu widzenia, zdajg sobie sprawe, ze e-
-learning juz teraz stanowi jeden z elementdw ksztalcenia,
coraz powszechniej stosowany przez uczelnie wyzsze.
Jednak pewne obawy budzily immanentne cechy spo-
tecznego e-learningu, przede wszystkim pytania o pra-
wa wlasnosci intelektualnej czy jako$¢ wiedzy tworzonej
zbiorowo przez uczestnikow kurséow. Warto zauwazy¢,
ze wlasciwie problem relacji z rynkiem pracy i praktyczny
wymiar wiedzy w ogole nie znalazly sie w optyce wykla-
dowcéw - bardziej zmartwionych wiedzg jako taka i jej
jakoscia. Jednoczesnie dydaktycy uznawali za wazng kwe-
stie Scistego okreslenia regut weryfikacji wiedzy zdobytej
»na odleglos¢”. W ich opiniach jest to warunek konieczny,
by uzyskany certyfikat byt wiarygodny i powazany.

Wreszcie studenci i absolwenci, ktdrzy z kolei — majac
przed soba rychla perspektywe wejscia na rynek pracy - nie
tyle przejmowali sie praktycznoscig wiedzy czy jej jakoscia,
co formalnymi certyfikatami uzyskania takich czy innych
umiejetnosci. Dokladnie rzecz biorgc, martwili si¢ przede
wszystkim o to, czy potencjalni pracodawcy beda uzna-
wali posiadane przez nich dyplomy i certyfikaty. Jako$¢
i forma zdobywanej wiedzy wlasciwie nie mialy znaczenia,
co wiecej — najlepsze materialy studenci raczej zostawiali
tylko dla siebie, nie dzielgc si¢ nimi z innymi wspoétuczest-
nikami procesu dydaktycznego. Studentéw charakteryzuje
przede wszystkim przyzwyczajenie do tradycyjnych form
ksztalcenia. Jednoczesnie wyrazaja brak zaufania do wie-
dzy niezinstytucjonalizowanej. Z ich perspektywy proces
ksztalcenia jest wiec wlasciwie gra o sumie zerowej — tylko
nieliczni wygraja dzieki posiadanym ,,papierkom”, podczas
gdy pozostali przegraja.
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Omoéwione powyzej trzy perspektywy, ktére ujawni-
ty sie w toku badan, wskazuja, zZe pracodawcy nie ufajg
zinstytucjonalizowanym formom ksztalcenia, cedujac
odpowiedzialno$¢ indywidualnie na konkretnego kandy-
data do pracy. To on czy ona majg si¢ osobiscie wykaza¢
zaangazowaniem i aktywnoscig. Wykladowcy i nauczycie-
le akademiccy nie ufaja studentom, bojgc sie, ze ci ostatni
beda plagiatowac i prezentowaé wtorne materialy o coraz
nizszej jakosci. Wreszcie studenci i absolwenci nie ufaja
sobie wzajemnie, postrzegajac innych jako potencjalna
konkurencje. Réwnoczesnie bojg sie, ze jedynie certyfikaty
i dyplomy moga ich odpowiednio ,,opisa¢” w relacjach
z przyszlym pracodawcy. Oczekujg takze wysokiej inte-
raktywnosci w tego typu ksztalceniu i niejako ,,nadzoru”
autorytetéw z danej dziedziny nad wymieniang i udo-
stepniang wiedzg. Wynika z tego, Ze mimo popularnosci
serwisow typu zadane.pl nadal studenci nie majg zaufania
do swoich réwiesnikow i ich kompetenciji.

Z perspektywy wykladowcow i studentéw jedynym
pewnikiem staje si¢ wiec instytucja uniwersytetu: dla

Nr 1-2 (28-29) 2015

jednych jako gwaranta jakosci ksztalcenia, dla drugich
jako instytucjonalnego gwaranta uzyskanego stopnia wy-
ksztalcenia. Jednak z perspektywy pracodawcow jest to in-
stytucja wciaz zbytnio skoncentrowana na samej sobie,
nie potrafigca otworzy¢ si¢ na zewnatrz, aby uwzglednic¢
oczekiwania rynku pracy.

Pewnym jest jednak tylko to, ze wlasciwie wszystkie
trzy strony sobie wzajemnie nie ufaja, szukajac réwno-
czes$nie dobitnych dowodéw na potencjalng dobra wole
pozostatych uczestnikow relacji. Jezeli ponownie odwota¢
sie do zasygnalizowanych wczesniej przemian w samej
instytucji uniwersytetu, to przy braku zaufania i rede-
finiowanej roli instytucji edukacji wyzszej, pojawia sie
sytuacja permanentnego zawieszenia, w ktorej nieufnos¢
stron potegowana jest przez stabnacg role tradycyjnych
instytucji i wcigz stabg rolg nowych.

Elzbieta Inglot-Brzek, Barbara Przywara, Mateusz Stopa -
pracownicy Wyzszej Szkoty Informatyki
i Zarzadzania w Rzeszowie

RODNIIP ,,WOM” w Rybniku proponuje zajecia
na nastepujacych kursach doskonalajacych
dla nauczycieli jezykéw obcych:

Autonomia ucznia i nauczyciela na lekcjach jezyka obcego. Praca
z uczniem zdolnym i w klasach wielopoziomowych.

Jezyk angielski zawodowy.

Muzyka na lekcjach jezyka obcego.

Multimedia w nauczaniu jezykéw obcych.

Projekt multimedialny na sciezkach przedmiotowych

z wykorzystaniem jezyka obcego.

EUROPASS i Europejskie CV. Jak pisa¢ swoj zyciorys zawodowy.

Ze Sztuka przez Europe. Historia Sztuki na lekcjach jezyka obcego

i odwrotnie.
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RODNIIP ,WOM"” w Rybniku proponuje zajecia
na nastepujacych kursach doskonalajacych:

- Elementy arteterapii w edukacji szkolnej.

- Uczen z ADHD - rozpoznanie, diagnoza, wskazowki do pracy dla
nauczyciela i rodzica.

- Etykieta zawodowa.
- Sztuka autoprezentacji i wystapien publicznych.
- Higiena i emisja gtosu.

- Od oceniania do sprawdzania - ocenianie wewnatrzszkolne
i zewnetrzne.

- Cele i motywacja, czyli sukces pedagogiczny.

- Jak doskonali¢ umiejetnosci czytania ze zrozumieniem tekstow
nieliterackich, czyli jak poméc uczniowi sie uczy¢ réznych
przedmiotow na kazdym poziomie edukacyjnym.

- Jak pracowac z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych
na lekcjach przedmiotéw humanistycznych.

« Uczen elementem systemu rodzinnego, szkolnego i rowiesniczego -
systemowe spojrzenie na prace wychowawcza.

- Budowanie autorytetu nauczyciela poprzez swiadome kreowanie
wiasnego wizerunku.

- Absencja w szkole - jak sobie z nig radzic.

- Klasa to tez grupa — warsztat umiejetnosci rozpoznawania
i Swiadomego katalizowania procesu grupowego przez
wychowawce klasy.

Szczegotowa oferta edukacyjna
dostepna na naszej stronie
www.wom.edu.pl
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U ZRODEL AWANGARDY ARTYSTYCZNE)
W SZTUCE NAJNOWSZE)J

Bogustaw Jasinski

Zarys problematyki

Uderzajaca cechg wigkszosci wypowiedzi estetykow
wspolczesnych jest calkowite zamkniecie podejmowa-
nej problematyki w szczelnej monadzie teoretycznej
nie uwzgledniajacej najnowszej praktyki artystyczne;j.
Zjawisko to wydaje sie nie podlega¢ jakimkolwiek zmia-
nom przynajmniej od lat szes¢dziesigtych ubieglego wieku.
Tyle tylko, ze o ile wtedy bylo rzeczywiscie czyms nowym
i zauwazalnym, o tyle teraz stanowi jakby odkrycie cze-
go$ juz odkrytego - jednym slowem po okresie nawrotu
konserwatyzmu w sztuce konca lat dziewiecdziesiatych
(notabene réwnoleglej do powrotu do konserwatyzmu
w polityce) mlodzi dzi$§ zachowuja si¢ tak, jakby nie wi-
dzieli i nie styszeli o swoich poprzednikach. Nic wigc
dziwnego, ze znaczjca literatura estetyczna dotyczaca
awangardy w sztuce i pochodzaca z tamtego okresu, bywa
stosowana do dzisiaj jako aparat teoretycznego opisu sztu-
ki najnowszej. Znaczacym tego przykladem jest mate-
rial z konferencji estetycznej ,, Wokot sporéw o definicje
przedmiotu sztuki”, ktérg poprowadzit w roku 2009 pi-
szacy te stowa. Wydaje si¢, ze przedmiot badan estetyki
wspolczesnej jak gdyby nagle rozptynat si¢ i na dobra
sprawe nie bardzo wiadomo, o czym w gruncie rzeczy
mowi sie. Samowystarczalno$¢ owej monady, ktdra do tej
pory polegata na tym, ze mogta niejako sama z siebie ge-
nerowa¢ wlasne problemy i zagadnienia sporne, bedace
wladciwym przedmiotem rozwazan, ma pewne granice.
Tymi punktami ekstremalnymi filozofowania o sztuce
jest jawna nieprzystawalnos$¢ mysli teoretycznej do fak-
tow i zjawisk wspdlczesnej praktyki artystyczne;j. Jakie sa
gltéwne przyczyny tego, wydawac by si¢ mogto, trwalego
juz procesu degeneracji estetyki? Czy tkwig one wylacznie
po stronie konserwatywnych estetykow, czy tez szukac ich
nalezy raczej po stronie nieodpowiedzialnych artystow,
ktérych beztroskie wybryki nadszarpnety solidny, sza-
cowny gmach tradycyjnej nauki o sztuce? Jakie w ogole
ma szanse estetyka na zracjonalizowanie tego wszystkie-
go, co dzieje sie¢ w sztuce wspodlczesnej? A moze — wraz
z wielokrotnie ostatnimi czasy obwieszczanym koncem
sztuki - nalezaloby takze powaznie zastanowic si¢ nad
sensem dalszego uprawiania tej dyscypliny filozoficzne;j,
powolanej wszak do refleksji nad pigknem? Pytania mnoza
sie i jeden problem lawinowo pociaga za soba nastepne.

Jak najbardziej wspétczesna historia

Jesli nawet tylko pobieznie przypatrzymy si¢ manife-
stom i faktom artystycznym sztuki najnowszej, to z fatwo-
$cig dojdziemy do - réwnie na razie pobieznych - konsta-
tacji. Ot6z juz na samym poczatku zauwazy¢ nalezy dwa
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oczywiste zjawiska.

Po pierwsze — owe wspolczesne ,,dzieta” sztuki, akcje
artystyczne i zdarzenia w niewielkim stopniu przypomi-
naja przedmioty, ktére zwykliémy obdarzac¢ okresleniem
»artystyczne”. Dla przecigtnego odbiorcy wychowanego
na sprawdzonych juz i precyzyjnie skonceptualizowa-
nych w teoriach estetycznych wzorach i kanonach pigkna,
dobrego smaku, ucielesnionych w dziefach sztuki, ktére
zgromadzone s3 w szacownych muzeach i galeriach, owe
zdarzenia i akcje artystyczne serwowane przez mlodych
- jawnie granicza z wygtupem i kping. I cho¢ ci mlodzi
niekiedy juz przez lat kilkanascie wyglupiaja si¢, prébu-
jac powaznie o tym moéwic i dyskutowad, to jednak nie
sposob przyktadac¢ do ich dokonan inne miary, anizeli
te juz sprawdzone. W tym momencie dotykamy sprawy
nastepnej.

Po drugie wigc - rodzi si¢ problem nieadekwatnosci
tradycyjnych narzedzi badawczych stosowanych w teorii
sztuki do poczynan wspoélczesnych artystéw. Trudno bo-
wiem zakleszcza¢ w wypracowanych w przesziosci kate-
goriach i pojeciach estetycznych te dokonania artystyczne,
ktoére negujg sam przedmiot artystyczny. Wymykaja si¢
one skutecznie spod jakichkolwiek kwalifikacji teoretycz-
nych, ktére jest w stanie zaproponowac im wspolczesna
estetyka. Dokonania te bowiem weryfikuja same pod-
stawy owej estetyki, kwestionujgc zasadno$¢ uzywania
takich pojec¢ jak dzielo sztuki, pigkno, przezycie, forma,
tres¢ etc. Niekiedy nawet w skrajnych przypadkach sztuka
najnowsza prébuje nie by¢ ,,sztuky”, tworzac jak gdyby
bezposrednio w samej materii zycia codziennego. Nie chce
by¢ fadna, nie chce by ja przezywano i nie chce wzruszac.
Czym wigc jest i czym chce by¢?

Michel Kirby w znanej pracy ,,The Art of Time”, pré-
bujac stworzy¢ teoretyczng wykladni¢ awangardowych
poczynan w sztuce lat sze$¢dziesigtych dwudziestego
wieku, juz na samym poczatku zastrzega, ze nie mozna
odrzuci¢ nowej praktyki artystycznej tylko dlatego, Ze nie
podpada ona pod tradycyjne kategorie estetyki. Czy jed-
nak proponuje co§ w zamian? Dyskusje z tym autorem
odkladamy na razie na bok.

Zrédel rewolty w sztuce lat sze$édziesigtych i sie-
demdziesiatych, a potem konsekwentnie kontynuowa-
nej w pierwszej dekadzie wieku biezgcego szukac nalezy
w awangardowych pradach i tendencjach poczatku ubie-
glego wieku. Tkwig one niewatpliwie w ruchu dadaistycz-
nym, w surrealizmie, a takze w radzieckim konstruktywi-
zmie. Rzecz jasna nie miejsce tu na to, aby dla poszukiwan
sztuki najnowszej precyzyjnie i w sposdb udokumento-
wany takie wlasnie zaplecze historyczne rekonstruowac.
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Faktem jest natomiast, ze ,,Suszarka do butelek” Marcela
Duchampa wystawiona w roku 1914 w salonie wysta-
wowym i nazwana demonstracyjnie dzietem sztuki jest
przykladem, na ktdry chetnie wskazuja artysci wspot-
cze$ni. To co bulwersowalo opini¢ spoteczng tamtych
czasow, a co dzisiaj jest uwazanie za zywe i nowatorskie,
w gruncie rzeczy sprowadzato si¢ do jednego podstawo-
wego zabiegu, ktdéry polegat na swobodnym, niekiedy
nie pozbawionym humoru i ironii mieszaniu poziomu
wypowiedzi artystycznej z porzadkiem i logika Zycia co-
dziennego. Jakkolwiek zabieg 6w mial z poczatku charak-
ter wylacznie destrukcyjny, pomyslany jako prowokacja
i policzek mieszczanskiemu smakowi, z czasem stal sie
podstawa do budowy nowej formuty sztuki. Tak wiec
ewolucja tego typu wystapien przebiegata od zasady nega-
tywnosci, jako zasady konstytuujacej niejako istnienie tych
zjawisk, do formuly czysto pozytywnej, jako wytycznej
konstrukcji wszystkiego co nowe.

W roku 1959 Allan Kaprow daje swoje ,,I8 Happenings
in 6 Parts” w Nowym Jorku. Wspdlczesna plastyka tym
samym definitywnie zrywa z jakakolwiek plaszczyznowo-
$cig anektujac w krag swojej kreacji przestrzen. ,,Dzieto”
staje si¢ czyms$ ulotnym i niepowtarzalnym wymagajacym
od odbiorcy czynnego wspdtuczestniczenia. Zakonczony
zostaje proces ,0zywiania” obrazu, rozpoczety miedzy
innymi kompozycjami ze zdartych afiszéw Reymonda
Hainsa, assemblagami Roberta Rauschenberga, action pa-
inting Jacksona Pollocka. Sztuka wkracza w zupelnie nowy
wymiar, zupelnie obcy i dziwny dla tradycyjnej estetyki.
Oto na przyktad George Segal rozpoczyna swoje environ-
menty, odlewajac naturalnej wielkosci postacie ludzkie, np.
»Stacje benzynowa” (1964) - $wiat zatrzymany w ruchu,
obcy i dziwny, a Claes Oldenburg szokuje widzéw swoimi
happeningami na wielkich parkingach samochodowych.
Ekscentryczny Bulgar Christo, osiedliwszy sie pod koniec
lat pig¢dziesigtych w Paryzu, realizuje kompozycje prze-
strzenne: gigantyczne opakowania — np. catego budynku
Kunsthalle w Bernie, albo tez przykrywajac folig fragment
wybrzeza Little Bay w okolicach Sydney. Postacia wyjat-
kowa w ruchu sztuki awangardowej lat szes¢dziesigtych
byl Andy Warhol, ktéry w ostatnich latach wycofat si¢
dzialalno$ci artystycznej. Wlasnie na poczatek lat szes¢-
dziesigtych przypada gléwny napoér jego propozyciji, ktore
szturmem wdzieraja si¢ do uznanych galerii, dajac pocza-
tek pop-artowi. Warhol tworzy cate cykle serigrafii jak
»Elvis”, ,Mona Lisa”, ,Flowers” powielanych w tysiacach
egzemplarzy, wykorzystujac poetyke i konwencje kultury
masowej. Kicz zostaje nobilitowany - ,,all is pretty”! Sztuka
konsekwentnie porzuca artystowski poziom wypowiedzi
i coraz bardziej staje sie blizsza zyciu. W gruncie rzeczy
sens owej ewolucji tak wlasnie nalezatoby tlumaczy¢: wyj-
$cie poza sztuke, a raczej poza jej okreslone rozumienie,
ku codziennosci. Rdwnolegle z taka wyktadnia zmian
i tendencji w praktyce artystycznej owych lat nalezy jeszcze
przyjac obecno$¢ nurtu innego, ktory przez caly czas byt
podskodrnie obecny. Mozna by go nazwa¢ nurtem auto-
destrukcyjnym, albo tez szerzej — autotematycznym. Jego
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cechg wyrdzniajaca jest nieustanna obecno$¢ refleksji
o sztuce w samych jej dokonaniach praktycznych: innymi
stowy na zjawisko polegajace na tym, ze sztuka zaczela
myslec o samej sobie. Punktem kulminacyjnym tych ten-
dencji w plastyce bylo niewatpliwie wystapienie Josepha
Kosutha. Dzielo artystyczne w jego pojeciu stawalo sie
swoja wlasng definicjg. Przestawal by¢ wazny - jak bysmy
powiedzieli — komunikat artystyczny, twor skoniczony
i raz na zawsze zamkniety, lecz sam fakt przekazywania
informacji. Przekornie z tréjczlonowego modelu funkcjo-
nowania sztuki zakladajacego istnienie nadawcy, dzieta
i odbiorcy, Kosuth wyeliminowat jakby element srodkowy:
wazna stala si¢ idea przedmiotu artystycznego, a nie sam
przedmiot. Stad tez artysta ten, zaczynajac poczatkowo
wystawic¢ tautologie obrazu i tekstu czy tez tablice z wy-
pisami sentencjami o sztuce, w koncu, mniej wiecej od
roku 1970 prezentowal na wystawach wylacznie zestawy
wybranych przez siebie ksigzek, traktujac je jako propo-
zycje lektur dla widza. Kosuth jest autorem klasycznego
juz dzisiaj tekstu ,,Art after Philosophy”, ktéry stat sie
programem sztuki konceptualnej. Twdrca ten brat takze
udzial w pracach grupy Art and Lanquage.

Konceptualizm - jak dowodzi tego w pracy
»Conceptual art.” Ursula Meyer - znosi podzial na twdrce
ikrytyka, a sztuka tlumaczy sie przez sama siebie. Ta sama
autorka wywodzi podstawowe idee sztuki konceptualnej
od dadaistow i Duhampa, a zwlaszcza od ich idei odrzu-
cenia mitu cennego i poprawnego dzieta sztuki. Wskazuje
takze na aktualnos$¢ koncepcji Kazimierz Malewicza —
»wyzwolenia od przedmiotu”, tworzenia sztuki bez- czy
poza- przedmiotowej. Do tego wyjatkowo ciekawego szki-
cu U. Meyer wrdécimy jeszcze. Skoro jednak juz jestesmy
przy wydawnictwach dokumentujacych sztuke tamtego
okresu, wspomnijmy jeszcze o dwdch propozycjach, w ktd-
rych Czytelnik znalez¢ moze bogaty serwis fotograficzny
i informacyjny dotyczacy owej awangardy wspdlczesnej.
Autorem pierwszej jest Germano Celant: ,,Precronistoria
1966-1969. Minimal art., pittura sistemics, arte povera,
land art, conceptual art, body art, arte ambientale e nuovi
media.“. Daje ona przeglad typowych tendengiji i zjawisk
sztuki konca lat sze§¢dziesigtych. Propozycja druga zas
stanowi: probe opisania owych faktéw artystycznych.
I cho¢ mozna zgodzi¢ si¢ z wykladnig teoretyczna, ktdra
mi daje autor, to jednak wartos¢ tej ksigzki gléwnie polega
na umiejetnosci przekazania czytelnikowi solidnej porcji
informacji o gtéwnych pradach artystycznych naszych
czasow: Achille Bonito Oliwa ,,Autocritico Automobile
Attraverso le Avanquardie”, Edizion II Formichiere,
Milano 1977.

Wspomniana wyzej tendencja samoznoszenia sztuki
i mieszania jej z faktami i zdarzeniami zycia codzien-
nego dala takze o sobie zna¢ w teatrze awangardowym.
Porzucenie artystycznego poziomu wypowiedzi doko-
nywalo si¢ tu jakby na dwoch plaszczyznach. Z jednej
strony przejawem tej tendencji byla na poczatku reforma
przestrzeni teatralnej, a w koncu dostowne wyjscie poza
budynek teatralny i granie na ulicach, placach i w innych
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»hieteatralnych” pomieszczeniach, takich jak cyrk, garaz
samochodowy, hala fabryczna, z drugiej strony generalna
zmiana roli i koncepcji gry samego aktora. Oto jak widzi
te ewolucje autor monografii o Living Theatre: ,,Aktor
Living gra samego siebie. Zamiast powiedzie¢ jak aktor
teatru tradycyjnego: <wcielam si¢ w Ryszarda III>, zamiast
jak aktor brechtowski: <Jestem Matka Courage, ale jestem
takze Heleng Weigel grajaca Matke Courage>, aktor mowi:
<Jestem Julianem Beckiem i gram Juliana Becka>.” Tak
wiec negacja teatru tradycyjnego dokonywala si¢ jakby
z dwoch stron: z zewnatrz, poprzez reforme przestrzeni
teatralnej, a wlasciwie poprzez jej stopniowe porzucanie,
oraz od wewnatrz, poprzez przebudowe modelu ekspresji
aktorskiej. Teatr przestaje by¢ rozrywka dla niewielu, ale
chce wtracac sie w bieg zycia; nie chce by¢ fadny, ale wazny.
Tradycyjne wzgledy estetyczne w tym ukladzie przestaja
sie liczy¢. Coraz rzadziej takze mowi sie o spektaklach
jako o tworach zamknietych i skoniczonych przeznaczo-
nych do kontemplacji przez widza. Awangardowe grupy
teatralne lat sze§¢dziesiatych i siedemdziesigtych wola
raczej mowic o akcjach i dziataniach majacych charakter
parateatralny, akcentujac przy tym ich procesualny cha-
rakter, ktéry wymaga czynnego udziatu widza. Odstania
sie takze caly proces twdrczy aktora, czynigc te dziatal-
no$¢ wlasciwym bohaterem, przedmiotem pracy teatral-
nej. Znane sa powszechnie ¢wiczenia tzw. transformacji
aktorskiej, ktore prowadzil publicznie Joseph Chaikin
wraz ze swym zespolem Open Theatre. Richard Schechner
za$ w spektaklu ,,Dionizos w 69” zrealizowanym z The
Performance Group wciaga w akcje widzow, burzac tym
samym dawne przedzialy pomiedzy aktorami i widzami,
usankcjonowane mitem rampy. Niewatpliwie apostofem
owej awangardy teatralnej byt od samego poczatku Jerzy
Grotowski. Porzucenie teatru przez jego zesp6t bylo chy-
ba najbardziej konsekwentne i najpelniejsze (zwtaszcza
po 1972 roku). Oto jak on widzi ten problem w rozmowie
z dziennikarzem: ,,Przechodzac ku temu, co okre$lam
jako zostawienie teatru za sobg; wiedzialem wyjsciowo
bardzo mato: to znaczy zadnych historyjek, Zadnej fa-
buty, Zadnej opowiesci o czymkolwiek lub o kimkolwiek
- to raz; dwa - dobdr tych, ktérzy w to wchodza, musi
by¢ wzajemny. Dla prasy mozna by powiedzie¢, ze jest
to staz, ktéry wymaga odpowiednich predyspozycji a nie
umiejetno$ci. Dalej: wiedzialem, ze powinno dzia¢ sig¢
to, co najprostsze, najbardziej elementarne, ufne miedzy
istnieniami, Ze to opiera si¢ o etapy, o szczeble, ale nie
moze by¢ rytem - w znaczeniu, ze jest jak zakompono-
wany obrzadek - bo to musi by¢ od rytu prostsze. Musi
by¢ oparte o takie rzeczy jak fakt rozpoznania kogos, jak
dzielenie substancji, dzielenie zywiotéw — nawet w tym
archaicznym znaczeniu, ale bez mys$lenia o tym archa-
icznym znaczeniu - jak si¢ dzieli przestrzen, wodg, dzieli
ogien, dzieli bieg, dzieli ziemie, dzieli dotyk™.
Najradykalniej angazowat sie¢ w rzeczywisto$¢ spo-
teczng Teatr Guerilla uprawiany gléwnie w Ameryce.
Czlonkowie tych zespoléw przenikali do malych spo-
tecznosci poznajac ich problemy i kiopoty. Nastepnie wraz
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z przygodnymi ludzmi ,,odgrywali” historie dotyczace
konkretnych spraw obchodzace widzéw. Czesto takie
»spektakle” konczyty sie demonstracjami i starciami z po-
licja. Obecnie teatr walczacy praktycznie przestal istniec.

Ostatnim dokonaniem owej nowej fali w teatrze tam-
tych lat, obok trwajacych stazy i dziatan Grotowskiego,
byla praktyka tzw. teatru alternatywnego Eugenio Barby
ijego ,Odin Theater”. Opisana ona zostata w ksigzce Barby
»1he Floating Islands”. Niestety warto$¢ teoretyczna tej
pracy jest nikla, ma ona znaczenie jedynie takie, iz opisuje
pewne spostrzezenia i refleksje z punktu widzenia prak-
tyka. Teatr alternatywny byl tworzony przez grupy ludzi,
ktoérych Taczylto cos wigcej, anizeli tylko granie na scenie
- teatr alternatywny byl takze tworzony dla ludzi, ktérych
takze faczylo co$ wiecej, anizeli tylko fakt wspolnego za-
mieszkiwania jakiej$ okolicy czy miejscowosci. MOwiac
krétko: istota owego teatru polegata na tym, ze byt on ad-
resowany do zamknietych spotecznosci, sprawdzal si¢ nie-
jako tylko w tych spotecznosciach i ponadto - co bardzo
wazne - nie mial ambicji tworzenia warto$ci uniwersal-
nych. Mial z zaloZzenia ksztaltowac tzw. kultury lokalne,
do nich tylko si¢ odwotywa¢ w swojej dziatalnosci, tworzac
wartosci niezrozumiale dla innych systemoéw kulturowych.
A wigc - czy taki teatr alternatywny byt jeszcze sztuka?

Te zmiany w sztuce nie ominely réwniez muzyki.
»leatralizacja muzyki” - takim terminem zwyklo si¢
okresla¢ dziwne ni to koncerty, ni to spektakle Johna
Cage’a. Muzyka, ktorej inspiracje znajdowal Cage w filo-
zofii zen, byta $cisle powigzana z akcjami plastycznymi
i parateatralnymi. Oryginalny splot tego typu dziatan,
przy wykorzystaniu najnowoczesniejszej elektronicznej
techniki oswietleniowej, sprzezonej mechanicznie z akgja,
zaczeto nazywac ruchem ,,Fluxus”. Sam Cage w swych
wystapieniach teoretycznych podkreslat wtapianie si¢
muzyki w codzienno$¢, jej swoiscie nieartystyczny cha-
rakter. Te tendencje byty u niego podbudowane szeroko
wykorzystywang filozofia Wschodu, przesycong medytacja
i brakiem jakiejkolwiek zewnetrznej ekspresji. Stynny juz
utwor Cage’a ,4.33” (tyle minut trwalo milczenie i cisza,
kiedy kompozytor zasiadl do fortepianu) takimi wlasnie
przemysleniami filozoficznymi byt inspirowany.

Jednak pierwsze zmiany w muzyce o charakterze re-
wolucyjnym wprowadzil kto inny. Aby w petni zrozumie¢
charakter nowych tendencji w muzyce wspoélczesnej, na-
lezaloby wpierw gruntownie przestudiowac przemyslenia
Albana Berga, Antona Weberna i Arnolda Schénberga.
Tu wlasnie, od dezintegracji tonalnosci, poprzez ekspre-
sjonizm i abstrakcjonizm Antona Weberna oraz dode-
kafonie A. Schonberga wiedzie droga ku awangardzie
muzycznej naszych czaséw. I znowu: w sama materie
utworu muzycznego wtargnely nie tylko cytaty innych
dziet dziatajace na zasadzie college’u, lecz takze odgto-
sy ulicy, rytm rozmoéw, szeptow itp. Jeszcze raz sztuka
wypiera si¢ samej siebie. Nic wiec dziwnego, iz Th. W.
Adorno tak podsumowuje ten proces ewolucji muzyki:
»Dzi$ liczg si¢ tylko te utwory, ktoére nie sg juz utworami.”
I nieco dalej: ,,Technika nowej muzyki stawia pod znakiem



DIALOG EDUKACYJNY RODNilP ,WOM"” RYBNIK

zapytania to, czego wielu postegpowych melomandw po niej
si¢ spodziewa: zwarte utwory, raz na zawsze dostepne
w operowych i koncertowych muzeach”.

Wydawac¢ by sie mogto, iz tak skonwencjonalizowana
sztuka, jaka jest taniec, oprze si¢ owym tendencjom demi-
tologizujacym artyzm. A jednak antyakademickos$¢ wielu
wspolczesnych baletow, a zwlaszcza ,,Ballet du XXe siec-
le” Maurice’a Bejarta stata si¢ faktem niezaprzeczalnym.
WiHasnie u Bejarta prozno by szukaé, obserwujac tancerzy,
poruszania si¢ na czubkach palcéw czy tez wyrafinowa-
nych estetycznie ewolucji powietrznych. Ruch na scenie,
poszczegolne jego figury nie tylko przypominaja rytm
i forme naszych codziennych zachowan, ale nawet przede
wszystkim z nich to czerpia swe zrédlo ,teatralizujac”
zycie. John Cage bardzo chetnie wspdtpracowat podczas
przygotowywania swoich pokazéw z przedstawicielami
nowego tanca znajdujac natychmiast z nimi wspdlna nic
porozumienia.

Wspdlczesne kino takze przeszlo przez ogien konte-
stacji tradycyjnych struktur narracyjnych. Wtasnie od
odrzucenia tradycyjnej przyczynowo-skutkowej narracji
zaczela swoéj byt nowa fala: Antonioni, Fellini, Romm,
Chucijew, Konwicki, Skolimowski, Chytilova, Forman,
Resnais i inni. Najbardziej radykalni poszli jeszcze dalej.
Odwrdcili kamery od grajacych aktoréw i zwrdcili sie
wprost do szarej rzeczywisto$ci. Tu obficie korzystano
z doswiadczen dokumentalistow takich jak Jean Rouch,
Robert Flaherty i inni. Zjawisko nowego kina wielo-
krotnie bylo opisywanie i analizowane. Zatrzymamy
si¢ wiec tutaj jedynie na najnowszych konsekwencjach
nowofalowych przeobrazen filmu. Ich upostaciowie-
niem jest niewatpliwie Jean-Luc Godard. U zadnego
innego wspoélczesnego tworcy filmowego nie mozemy
tak jasno zaobserwowac naczelnych tendencji ekspery-
mentatorskich. Podobnie jak w przypadku postkoncep-
tualnych zjawisk w plastyce, sam przedmiot artystyczny,
w tym wypadku film, przestaje jakby u Godarda liczy¢
si¢. Rezyser stawia raczej na problemy i idee, anize-
li na ich cyzelatorski przekaz. Z oczywistych btedéw
realizatorskich i jawnych grzechéw wobec ustalonych
regut gry czyni cnote. Oto podczas jednego z mityngéw
Francuskiej Partii Komunistycznej przemoéwienia mow-
cow byly przerywane pojawiajacym si¢ na ekranie filmie,
ktéry w swoisty sposob komentowal przed chwilg wypo-
wiadane z trybuny stowa. W tym momencie - jak chce
Godard - widz winien odbierac cala akcje polityczna,
calg sytuacje, w ramach ktoérej zdecydowano sie wyswie-
tli¢ film, a nie wytacznie zatapiac si¢ w kontemplacyjnej
iluzji ekranu. Film przekracza samego siebie. Ostatnie
prace Godarda niezrozumiane przez mieszczanskich kry-
tykow, polegaly na rejestracjach technika video rozméw
z przypadkowo spotkanymi ludzmi. Kino interweniuje
W sama rzeczywistosc.

Powyzej szkicowo zarysowane zjawiska sztuki naj-
nowszej w szczegélny sposéb odbily sie takze w dokona-
niach literackich tamtych lat. W zasadzie jednak literatura
znacznie wczesniej niz plastyka, kino czy teatr przezyla
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ow okres przelomu. W prozie wigzato si¢ to nie tylko
w pozbawieniem uprzywilejowanej pozycji wszechwie-
dzacego narratora, ale takze z rozbiciem tradycyjnej, upo-
rzadkowanej narracji. Nie sposéb jednak w tym miejscu
oddac¢ subtelnos¢ i specyfike owych zmian, znowu wiec
bedziemy zmuszeni rozmiarami tej pracy do hastowego
wyszczegdlnienia kilku najbardziej typowych zjawisk.
Wspomniana wyzej autotematyczna tendencja obecna
w sztuce wspolczesnej znalazta swoj pelny wyraz w nie-
ktérych powiesciach nouveau roman. Michat Glowinski
tak nazwal owe dokonania: ,,powies¢ jako metodologia
powiesci”. W Polsce osamotnionym przedstawicielem
tego typu myslenia o literaturze byt Wilhelm Mach, autor
powiesci ,,Gory nad Czarnym Morzem”. Ewolucja prozy,
o ktdrej tu wspominamy méwigc o autotematyzmie, do-
konywata sie jednak wylacznie w sferze formalnej i jako
taka jest wyrazem glebszych tendencji w sztuce, o ktérych
pisalismy wyzej. Czy w takim razie datoby si¢ poréwna¢
strukture prozy autotematycznej z dokonaniami koncep-
tualizmu i Kosutha? Analogie takie na pewno istnieja, lecz
wykazaniu ich nalezaloby poswigci¢ osobne, gruntowne
studium. Problemu tego generalnie nie rozwigzuje réwniez
badacz wloski Mario Praz autor wydanej u nas ksigzki
»Mnemosyne. Rzecz o powinowactwie literatury i sztuk
plastycznych”.

Istnieje jednak drugi nurt ewolucji prozy wspot-
czesnej, ktdry rownolegle z nowatorstwem formalnym
(a moze obie te rzeczy sa w koncu czyms jednym?) do-
warto$ciowuje $wiat przedstawiony dziata. Wydaje sie,
ze typowym przedstawicielem tego typu literatury byt
Allan Robbe-Grillet, twdrca swoiscie rozumianego re-
alizmu. Jak referuje M. Glowinski ,,dla Robbe-Grilleta
najwazniejsze jest konstruowanie §wiata rzeczy, §wiata
solidniejszego i bardziej statego, czyli bedacego tylko
soba, wolnego od wszelkich interpretacji alegorycznych”.
Realizm jest tu rozumiany jako mozliwos$¢ dotarcia
do rzeczywistos$ci jakby samej w sobie, nie skazonej
jeszcze interpretujacym spojrzeniem czlowieka. Allan
Robbe-Grillet, aby osiagna¢ ten cel, konstruuje swoista
metode percepcji $wiata, ktora nazywa ,,zasadg punktu
widzenia”. Bylby to oczywiscie punkt widzenia bezna-
mietnego i obiektywnego narratora, ktérego role w struk-
turze powiesci mozna by przyréwnac¢ do oka kamery
rejestrujacej rzeczywisto$¢. Czy jednak rzeczywiscie
wyprawa po nagie fakty rzeczywisto$ci moze zakonczy¢
sie sukcesem? Czy ucieczka od fikeji i kreaciji literackiej
jest w ogole mozliwa?

Przed podobnymi problemami stanal tez zapewne Julio
Cortazar, ktdry probowat pisa¢ powies¢ razem z czytel-
nikami wybierajac najoptymalniejsze jego zdaniem wa-
rianty rozwigzan niektorych sytuacji, ktére proponowali
czytelnicy.

Pomysty te nigdy jednak nie wykroczyly poza granice
eksperymentu i jak na razie nic nie wskazuje na to, aby
trwale odmienily obraz literatury wspoiczesnej. Inaczej
natomiast stalo si¢ w przypadku plastyki, teatru i muzyki,
co pokazalismy wyzej.
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Kontekst spoteczny

Wszystkie te zmiany w sztuce wspoélczesnej doko-
nywaly sie na konkretnym tle pewnych wydarzen spo-
tecznych. Ruchem, ktéry w sposdb decydujacy zawazylt
w tym wzgledzie byla niewatpliwie kontestacja w drugiej
polowie lat szesc¢dziesiatych. Zjawisko to jednak do tej
pory nie doczekalo si¢ solidnych opracowan zwtaszcza
w aspekcie generowania zmian w sztuce wspdlczesnej.
A przeciez nie da si¢ wprost pomysle¢ o teatrze Becka
i Maliny, o sztuce guerillo, akcjach Dario Fo bez sie-
gniecia do podloza spotecznego, na ktérym zjawiska
te wyrosty. Wplyw kontestacji na praktyke artystyczna
lat szes¢dziesiatych i poczatku lat siedemdziesiatych
byl dwojakiego rodzaju. Z jednej strony idee, ktore po-
rywaly mlodziez do wystgpien na ulicach, znajdowaty
swe naturalne przedtuzenie w manifestacjach artystycz-
nych. Wymieni¢ tu nalezy zaréwno anarchizujacy Living
Theater, jak i komuniste Dario Fo we Wtoszech oraz
wielu innych. Ta inspiracja ideologiczna (w sferze tre-
$ci) byla jednak krétkotrwata i powierzchowna i wraz
z globalnymi zmianami w strukturze politycznej spote-
czefistw zachodnich w naturalny sposéb gineta. Zrédto
zmian w sztuce, ktore tkwito poza nig samg, po prostu
wyschlo.

Z drugiej jednak strony istniat jeszcze inny typ za-
leznosci, pomiedzy nowymi manifestami artystycznymi
a ich burzliwym kontekstem politycznym konca lat szes¢-
dziesiatych, ktéry mogliby$my nazwac formalnym, albo-
wiem wlasnie ,,forme” sztuki poddawat zdecydowanym
przeksztalceniom. Ten typ wpltywu zdarzen spotecznych
na sfere $Swiadomosci okazal si¢ o wiele trwalszy i gleb-
szy, gdyz w tonie samej sztuki zmiany te dobrze i mocno
ugruntowaly sie, zaczynajac zy¢ wlasnym zyciem niezalez-
nie od tego, iz do Zycia powotal je czynnik z gruntu obcy;,
spoza niej samej. Cechg charakterystyczng tego nurtu ewo-
lucji praktyki artystycznej bylo ,,otwarcie” dzieta sztuki,
uczynienie go struktura nie do konca okreslong progra-
mowo. Ogolnie rzecz biorgc status ontologiczny dziata od
tej pory zacza! co innego znaczy¢. Chetniej zaczgto mowic
o procesualnym charakterze sztuki, o jej wewnetrznej dy-
namice przeciwstawiajac te okreslenia przyzwyczajeniom
mieszczanskiej publicznosci nastawionej kontemplatywnie
wobec propozycji artystéw. I tu dopiero widac trwate, jak
sie wydaje, zdobycze kontestacji. Dodajmy tylko: zdobycze
mimo woli ...

Ta gars¢ przyktadow i faktow z dziejow sztuki tamtych
lat, do$¢ dowolnie wybrana i skrétowo opisana stuzy¢
moze jako empiryczny punkt odniesienia rozwazan o sta-
nie estetyki wspolczesnej. Niewatpliwie wytrawny krytyk
muzyczny, plastyczny, teatralny a zwlaszcza chyba literacki
(literatura w powyzszym przegladzie zjawisk najnowszych
w sztuce potraktowana zostata wyjatkowo pobieznie)
mialby jeszcze wiele do powiedzenia na temat konkretnych
dokonan artystycznych z wlasnego podworka. Nie chodzi
tu jednak o to, aby przedstawiac zarys historii sztuki lat
kontestacji i kontrkultury, ale o przyklady z jej zakresu,
jakie pojawily sie i jeszcze si¢ pojawia w niniejszym tekscie.
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Nowa estetyka

Przedmiot sztuki w tradycyjnej estetyce akade-
mickiej zazwyczaj interpretowano w sposob bardzo sta-
tyczny jako produkt do obserwacjiz zewnatrz przez
odbiorcg. Podawano wiec w rozmaitych systemach mysli
o sztuce pewne wzglednie sztywne i precyzyjne definicje
okreslajace przedmiot artystyczny. Estetyka tradycyjna
umieszczala w rejestrze swoich typowych probleméw
i poje¢ takze inne kategorie, jak np. przezycie estetyczne,
piekno, forma, twérczos¢, odtwdrczos¢ itp. Wszystkie
te zagadnienia okazalyby sie pustymi abstraktami, gdy-
by nie zakltadano wcze$niej jakiegos jasno okreslonego
rozumienia samego przedmiotu sztuki — niejako onto-
logicznej przestanki istnienia owych tradycyjnych pojec
i problemow estetycznych. Kategoria dziela sztuki okazuje
sie wiec by¢ czyms$ podstawowym, fundamentem pra-
cowicie i z niematym nakladem inwencji wzniesionego
gmachu spraw, probleméw, poje¢ i terminéw owej nauki
o sztuce. Przedmiot artystyczny pojmowano w nim jed-
nak konsekwentnie w sposob statyczny i - jak przystalo
na przedmiot - bardzo przedmiotowy.Zjednej
wiec strony twdrca sens swojej pracy upatrywal w wypro-
dukowaniu gotowego i raz na zawsze ukonczonego tworu,
z drugiej za$ widz - odbiorca postawiony byl w sytuacji
osoby biernej, kontemplujacej 6w zamkniegty i wycyze-
lowany przedmiot. I cho¢ pisato si¢ niekiedy o aktywnej
roli konsumenta sztuki, to jednak aktywnos¢ te w gruncie
rzeczy rozumiano przede wszystkim jako akt pewnych
dziatan o charakterze wewnetrznym mieszczacych sie
w sferze subiektywnej psychiki. Byla to wiec aktywno$¢
»ha niby”, obwarowana sztywna konwencja przekazu
artystycznego, aktywnoscig w bezpiecznych granicach,
albowiem w kazdej chwili mozna bylo owg konwencje
zerwa¢, odchodzac od ogladanego wlasnie obrazu, czy
tez opuszczajac widownie teatralng. Zawsze wiec de facto
6w odbiorca sztuki byl usytuowany na zewnatrz
przedmiotu artystycznego. Sztuka mogta wiec by¢ - jak
to nie omieszkano niekiedy podkresla¢, lansujac okre-
$lony model zycia i bycia - rozrywka, wypoczynkiem
po pracy, mogta wreszcie dawac¢ wytchnienie skotatanemu
klopotami codziennymi obywatelowi. Mogta taskotac
i glaskac¢ smak poczciwego czlowieka, ale tylko w z gory
zakreslonych normach. Artysta produkujacy przedmioty
czynic to takze musial w jasno okreslony sposob: tak, aby
przedmioty owe mogly by¢ wlasnie jako ,artystyczne”
zakwalifikowane. Urzeczywistnial wigc w gruncie rzeczy -
najczesciej nieswiadomie — spoleczne stereotypy o sztuce.
Praca taka czynita go wszak artystg — zdobywal przez nig
tozsamo$¢ samego siebie.

Znikajacy przedmiot sztuki

Nie dziwmy sie przeto, iz estetyka tradycyjna zaczy-
nala swdj pozytywny wyklad o sztuce wlasnie od okre-
$lenia przedmiotu artystycznego. Uwarunkowane to byto
wzgledami spolecznymi - chodzilo przeciez o to, kto jaka
role odgrywa w skomplikowanym organizmie, jakim jest
spoleczenstwo, a ponadto c o si¢ w tym spoleczenstwie
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wytwarza. Ten typ refleksji estetycznej byl dziedzictwem
specyficznej swiadomosci spolecznej wieku dziewigtna-
stego. Byl to czas panowania rozumu mieszczanskiego.
Pomiedzy ludzi, ktérzy usilowali si¢ komunikowac ze
sobg w sposdb bezposredni, wdarla sie wielko$¢ trzecia
- rzecz, towar. Taka sytuacja spoteczna byla wynikiem
okreslonych uktadéw historyczno-politycznych i zazwy-
czaj zdominowana byla tendencjami alienacyjnymi i re-
ifikacyjnymi. Mozna j3 zanalizowa¢ w dwoch rodzajach
relacji: czlowiek - jego produkt pracy oraz czlowiek —
czlowiek. O ile pierwsza jest niejako przejawem alienacji,
o tyle druga — przejawem reifikacji. Najogolniejszy sens
zagadnienia alienacji polega na tym, ze jednostka wy-
twarzajaca przedmioty eksterioryzuje w ten sposob swa
duchows istote, uciele$nia ja w obiektywnie istniejacych
wytworach. Natomiast sens ogélnie rozumianej reifikacji
polega przede wszystkim na sprowadzeniu czysto ludzkich
wartosci, z ktérymi zazwyczaj utozsamia si¢ humanistycz-
ny wymiar istnienia, do poziomu rzeczy, ktére mozna
wymieni¢ i kupowa¢, i ktérymi - rzecz jasna — mozna
manipulowac. To, co cztowiecze, Zywe i zmienne, co niej
est,leczstaje si¢, pojmowane jest tu jako co$ nieludz-
kiego, martwego i stalego. Zjawisko reifikacji sta¢ si¢ moze
w odpowiednim ukladzie spotecznym powszechng forma
bycia z rzadka tylko us§wiadamiang z calg wyrazistoscia;
rozciaga tez swe panowanie niemalze na wszystkie sfery
aktywnosci czlowieka. Niemniej jednak musimy sobie
zda¢ jasno sprawe z tego, iz jest ono skutkiem proceséw
o wiele glebszych, drazacych podstawowe zasady istnie-
nia ukltadu spolecznego. To samo oczywiscie odnosi si¢
do zjawiska alienacji. Obie te kategorie nalezatoby ana-
lizowa¢ wiec uwzgledniajgc catoksztalt stosunkéw spo-
tecznych, w ramach ktdérych funkcjonuja i ktérych takze
s3 wytworem.

Tak jak zjawiska alienacji i reifikacji sg skutkiem glo-
balnych stosunkow spolfecznych, tak tez i — analogicznie
- przedmiotowe traktowanie produkcji artystycznej jest
przejawem funkcjonowania w spoteczenstwie zjawisk
alienacji i reifikacji. Tak wiec w ostatecznej instancji caty
problem zostaje umiejscowiony w podstawowych zasadach
istnienia spoleczenstwa. Sgdze, ze ta sama $wiadomos¢
spoleczna, ktora stworzyla Comte’a i Spencera, scjenty-
stow i pozytywistow, rownie sprawnie — na wzor pewnych
dobrze jej znanych, cho¢ w petni nie uswiadamianych
matryc myslowych - stwarzala okreslone pojecia dzieta
sztuki i estetyki. Te estetyczne i niedialektyczne kategorie,
ktérymi postugiwala si¢ estetyka tradycyjna, odbijaja-
ca w teorii przedmiotowy i kontemplatywny charakter
praktyki artystycznej, z czasem zaczely tworzy¢ pewien
dos$¢ okreslony system rozumowan o sztuce. Oznaczal
si¢ on przede wszystkim swoistg definicja dzieta sztu-
ki (kontemplatywng) oraz szczegdlnie preferowanymi
metodami badania przedmiotéw artystycznych. Byty
to w przewazajacej mierze badania prowadzone poprzez
klasyfikacje, hierarchizacje, rejestracje etc. Dawaly one
opis s t a n u badanych zjawisk, a nie opisichprzeb
ie gu. Jeszcze raz rozum mieszczanski zatriumfowat.
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Ale oto w dokonaniach awangardy dwudziestowiecznej,
a zwlaszcza w ostatnim dwudziestoleciu ubieglego wieku,
6w system estetyki zaczal si¢ chwia¢. Nie sposdb juz bylo
dalej utrzymac tradycyjnego rozumienia dziefa sztuki.
Skoncentrujemy sie wlasnie na tym zagadnieniu, jako
ze — jak to juz zaznaczono wyzej — problem przedmiotu
artystycznego jest osrodkowg kategoria, wokot ktorej krazy
zazwyczaj mysl tradycyjnego filozofa sztuki.

Pojawiac¢ sie zaczely wéwczas wystapienia i mani-
festacje artystyczne, ktére w demonstracyjny sposdéb
zrywaly z tradycyjna sztuka bulwersujac publicznos¢.
Wspomnielismy juz o tym w poprzedniej czesci niniej-
szej rozprawki, kiedy to owe tendencje w plastyce wy-
prowadzali$my miedzy innymi od Duchampa poprzez
wystapienia happeneréw i przedstawicieli performances az
do Kosutha i postkonceptualistow, w filmie za$ najbardziej
ciekawe tendencje sztuki jutra upatrywalismy miedzy
innymi w praktyce kina interwencyjnego Godarda, na-
tomiast méwigc o teatrze szczegdlng uwage zwracali$my
na dzialania po - czy tez para - teatralne (Living Theater,
Laboratorium Grotowskiego, Open Theater Chaikina,
akcje Dario Fo i inni). Ogdlnie rzecz biorgc ta nowator-
ska praktyka przejawiajaca sie spontanicznie na terenie
prawie wszystkich rodzajéw sztuk, wyrosta z tradycji an-
tysztuki, jako negacja tradycyjnego rozumienia dziatal-
nosci artystycznej, a wigc ukonstytuowata si¢ na zasadzie
negacji wobec tego, co zastane. Ta zasada negatywnosci
byta jej forma konstytutywna i jako taka w gruncie rzeczy
sankcjonowala istnienie tego, z czym walczono. Z czasem
dopiero sztuka ta ewoluowala do rozwigzan konstruk-
tywnych, ale woéwczas przestawalo si¢ juz w ogdle mowic
o sztuce. Artysci zaczeli wiec stwarza¢ pewne wartosci,
ktdre z samego zalozenia nie tkwily w obrebie tradycyjnie
rozumianej sztuki. Na przyklad Grotowski wolal raczej
mowic o kulturze czynnej, anizeli o teatrze, mowit takze
o przechodzeniu z jednej klasy do innej jako metaforycz-
nie ujetej ewolucji, ktoéra prowadzi poza teatr. W gruncie
rzeczy nie jest wazne, czy cos si¢ nazywa tak albo inaczej.
Jednak dla spotecznego odbicia zjawisk tworczych jest
wazne, czy chodzi o dziatalnos¢, ktéra — cho¢by nowa-
torska — miesci si¢ w tradycyjnej domenie, czy tez mamy
do czynienia z narodzinami innego gatunku aktywnosci
tworczej. A w wypadku dziatalnosci Laboratorium chodzi
wlasénie, jak sadze, o to drugie”.

Te tendencje w praktyce artystycznej sprawily, ze za-
czgto na nowo zastanawiac si¢ nad sensem kategorii dzie-
ta sztuki jako empirycznej osnowy istnienia estetyki.
Rozterki te jasno wida¢ na przykladzie niezwykle erudy-
cyjnych i dociekliwych analiz Wtadystawa Tatarkiewicza,
ktéry jeszcze w 1972 roku w swej ,Drodze przez estetyke”
formulowal bez dodatkowych komentarzy taka oto - jak
pisal alternatywna” -definicje dziela sztuki: .”[...] dzielo
sztuki jest odtworzeniem rzeczy, badz konstrukcjg form,
badz wyrazeniem przezy¢, jednakze tylko takim odtwo-
rzeniem, takg konstrukeja, takim wyrazem, jakie sg zdolne
zachwycac, badz wzrusza¢, badz wstrzgsac”. Tatarkiewicz
podpisywal si¢ wiec bez zastrzezen pod takim fragmentem
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»Ars poetica” Stafta, ktory zreszta przytaczat:
»Nie abym swiat dziwnoscig zdumiat,
Lecz by sig ksztattem stata chwila

abys bracie, mnie zrozumiat”.

Takie wlasnie cechy sztuki wymienione w for-
mie poetyckiej przez Staffa, jak utrwalenie rzeczywisto-
$ci (przedmiotowos¢) oraz umozliwienie porozumienia
miedzy ludzmi (za posrednictwem przedmiotu), wydaly
sie wowczas Tatarkiewiczowi na tyle bliskie, ze umiescit
je w bezposrednim sgsiedztwie swojej alternatywnej defi-
nicji sztuki. Definicja ta w gruncie rzeczy zbiera i sumuje
stan badan nad problematyka dziatania artystycznego,
ktdre Tatarkiewiczowi — niezréwnanemu erudycie i klasy-
fikatorowi poje¢ — byty wéwczas dostepne. Nie na darmo
wszak definicje te nazywa sie alternatywna ... Tak wiec
stanowi ona typowy przejaw myslenia o sprawach sztuki
mieszczacy si¢ w pelni w okreslonym rozumieniu estetyki.
Wyraznie operuje si¢ w niej pojeciem dzieta sztuki jako
obiektywnie istniejacego przedmiotu, niezaleznego w tym
sensie zaréwno od artysty, jak i od odbiorcy.

W cztery lata pdzniej W. Tatarkiewicz w ,,Dziejach sze-
$ciu poje¢” ten sam szkic o pojeciu sztuki uzupetnia jednak
dodatkowym komentarzem: ,,Przemiany, jakie dokonaty
sie w formach sztuki, nie naleza w zasadzie do niniejszych
rozwazan, zostaly jednakze zaznaczone, bo wplynety
na teorie sztuki, a nawet na samo jej pojecie. Pojecie to,
ktére ustalito sie po dwdch tysigcach lat rozwoju, miato
miedzy innymi takie wlagciwosci. Po pierwsze impliko-
walo, ze sztuka jest czgscig kultury. Po drugie, ze sztuka
powstaje dzieki umiejetnosci. Po trzecie, ze dzieki swo-
istym wlasnosciom stanowi jakby oddzielna prowincje
w $wiecie. Po czwarte, ze zmierza ku temu, by dac zycie
dzietom sztuki; w dzietach lezy jej sens, dla nich jest cenio-
na; nazwe sztuka daje si¢ dzielom artysty, a nie tylko jego
umiejetnosdci ”. Coz wiec sie stalo? Co kwestionuje sztuka
wspolczesna w owej definicji? Okazuje sie, ze wszystko:
»1. Pojawila si¢ koncepcja, ze kultura szkodzi sztuce.
[...] 2. Haslo konca sztuki (I'art est mort) znaczy przede
wszystkim: koniec sztuki umiejetnej, zawodowej. Moze
ja uprawiac ktokolwiek i jak chce. [...] 3. Przekonanie,
ze sztuka stanowi oddzielng prowincje w naszym $wie-
cie, doprowadzilo nawet do teorii, ze nalezy ja izolowa¢,
ze wtedy dopiero jej dzieta dzialajg wlasciwie; temu stuza
ramy obrazdéw, cokoly rzezb, kurtyny w teatrze. Teraz
za$ powstala teoria przeciwna: sztuka dziala wlasciwie,
gdy jest wtopiona w rzeczywisto$¢. [...] 4. Sztuka w tra-
dycyjnym rozumieniu jest nie tylko tworzenie, ale takze
jego wytwor: ksiazka, rzezba, obraz, gmach czy utwér
muzyczny. Tymczasem surrealisci twierdzg, ze chodzi
im wylacznie o twoérczos¢, ona jedna jest wazna, nie zas
wyprodukowany przez nig przedmiot. [...] Sztuka bez dzie-
ta sztuki - to zmiana nie tylko teorii, ale samej definicji,
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najwieksza nowo$¢ w okresie Zagdnym nowosci”.

W. Tatarkiewicz konczy swoj szkic rozwazaniami
o czasie zadnym nowosci. Chodzi teraz o to, aby pisa¢
dalej — dalsze bowiem operowanie przedmiotowo-kon-
templacyjnym rozumieniem dzieta sztuki jest aktem
samobdjczym dla estetyki. Narasta $wiadomos¢ zmian
o charakterze globalnym w teorii sztuki. Wszystko wska-
zuje na to, ze na naszych oczach dokonuje si¢ kto wie
czy nie wrecz kopernikanski przewrdt w tradycyjnym
pojmowaniu dziatalnosci artystycznej. System tradycyjnej
estetyki nie ewoluuje albowiem stracil kontakt z empiria,
on zanika po prostu, a na jego miejsce wolno i nie bez
wewnetrznych i zewnetrznych oporéw pojawia si¢ nowy
system pojec i kategorii. Za wczesnie chyba jednak na to,
aby te pojecie i kategorie w sposéb jasny i precyzyjny pod-
dawac analizom i szczegétowym systematyzacjom. Proces
ten w gruncie rzeczy ciagle trwa i wymaga starannych
i wywazonych studidw, ktére powinny is¢ nie w kierunku
prostej negacji tradycji, lecz w kierunku jej przezwycie-
zenia, a to z kolei oznacza - ni mniej ni wiecej - jak tylko
drobiazgowe prace nad estetyka tradycyjna. Powinny one
bowiem wydobywac¢ z niej te elementy, ktére moga oka-
zac sie tworcze i plodne poznawczo w nowym kontekscie
teoretycznym.

Sprébujemy na sam koniec postawic przed sobg zadanie
nieco skromniejsze: przesledzmy mozliwie sammech
an iz m zmiany owego systemu estetyki. Wydaje sig, iz
taka wladnie refleksja nad struktura tej rewolucji moze
okazac sie progiem ku nowemu. By¢ moze kiedys uda si¢
go przekroczy¢.

Nowy paradygmat sztuki i estetyki

Zmiany w sztuce i estetyce mozna pojmowac w dwojaki
sposob: badz jako zmiany o charakterze ilo§ciowym, kiedy
to dotacza si¢ nowe elementy do uznanego juz paradyg-
matu rozumienia sztuki, badz tez jako zmiany o charak-
terze jakosciowym, wrecz rewolucyjnym, kiedy to nagle
pojawiaja sie takie dokonania artystyczne, ktére nie tylko
nie s3 wytlumaczalne na gruncie danego paradygma-
tu sztuki, lecz stajg nawet w jawnej opozycji wzgledem
niego i wowczas trzeba poddac weryfikacji albo owe do-
konania (uznajac je za — przykltadowo - nie podpadaja-
ce w ogodle pod ustalone rozumienie artyzmu), albo tez
sam paradygmat wiedzy o sztuce. Taka wtasnie sytuacja
jest — potencjalnie rzecz biorgc - przestanka zaistnienia
radykalnego przelomu w estetyce noszacego znamiona
rewolucji teoretycznej. To jest wlasnie sprezyna dzialania
awangardy artystycznej sztuki najnowszej. Wiasciwe jej
rozpoznanie ciagle czeka na odwaznego badacza estetyki
i sztuki wspodlczesne;.

Bogustaw Jasinski — doktor filozofii, autor kilkunastu ksiazek,
w tym podrecznika do kursu historii filozofii wspotczesnej pt.
,Leksykon filozofow wspétczesnych”. Uprawia takze literature.
Wyktadowca na uczelniach w kraju i za granica.
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RODNIIP ,,WOM” w Rybniku proponuje zajecia
na nastepujacych kursach kwalifikacyjnych:

Przygotowania pedagogicznego dla nauczycieli praktycznej nauki

zawodu.

Pedagogiki specjalnej dla nauczycieli praktycznej nauki zawodu.

Przygotowania pedagogicznego do nauczania jezyka obcego.

Zarzadzania oswiata.

Wczesnego nauczania jezyka obcego.

Szczegotowa oferta edukacyjna
dostepna na naszej stronie
www.wom.edu.pl
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JESTEM HARDA

Henryk Bielas

»Pragnie by¢ samotny i niezalezny. Uwaza, ze swiat
dzieci jest duzo lepszy, niz ten, w ktérym zyjg dorosli.
Dlatego za wszelkg ceng chce chroni¢ dzieci przed nie-
unikniong dorostoscig” (Michat);

»Zeby wyrazié siebie uciekl ze szkoty, jednak nie mogt
tego dtuzej kontynuowac. Z jednej strony byt wolny

a z drugiej zamkniety, jak w klatce. Bunt jest wazny, aby
wyrazic siebie, ale do niektérych to nie dociera, Ze ktos
moze byc nieszczgsliwy” (Dominik)

Rozwazania o problemie buntu w roku 2014 otwieraja
dwie charakterystyczne wypowiedzi uczniéw gimna-
zjum, réwiesnikéw Holdena Coulfielda, gléwnego bo-
hatera powiesci Jarome Dawida Salingera pt. Buszujgcy
w zbozu - ksigzki, ktérg wlasnie przeczytali.

Powie$c¢ ta od wielu lat trafia na tawki szkoty polskiej,
cho¢ nie nalezy do katalogu lektur podstawowych; jest
chetnie czytana jest przez mlodziez i stanowi wdzieczny
material polonistycznych interpretacji, moze ze wzgledu
na wieloznaczng fabule, spontaniczng krytyke kultury ma-
sowej, przekorny dydaktyzm, modelowy przykfad powiesci
drogi czy ciekawg wersje bildungsroman, czyli gatunku
epiki o formowaniu osobowosci mtodego bohatera.

Dwustustronicowe dzielo wyszlo spod r¢ki amery-
kanskiego trzydziestolatka z Nowego Jorku. Zostalo wy-
dane w 1951 roku i osiagneto wielki, zaskakujacy sukces
- tak duzy, Ze oniesmielony autor, z natury intrower-
tyk, czmychnat do Anglii, a nastgpnie zaszyl sie w domu
w Cornish New Hompshire, odcial od $wiata i zamilk?t
na dlugie lata. Dziennikarze, ktérzy probowali do niego
dotrze¢, wracali spod granicy kanadyjskiej z niczym.

To pierwsza cze$¢ legendy literackiej; druga dotyczy
recepcji stawnego dzieta. 8. grudnia 1980 roku dwudziesto-
pigcioletni fan The Beatles, niezréwnowazony psychicznie
Mark Chapman z Teksasu zastrzelil przed rezydencja
The Dakota Johna Lennona. Pie¢ strzaléw z rewolweru
mialo by¢ zdaniem desperata wyrazem buntu, sprzeci-
wu - na wzdr Holdena — wobec porzucenia przez lidera
supergrupy idealéw hipisowskich i zboczenia na droge
kariery i luksusu, czego dobitnym znakiem byta uzywana
przez muzyka limuzyna. W kieszeni zabdjcy znaleziono
egzemplarz Buszujgcego w zbozu. W $ledztwie przyznat,
ze powies¢ Salingera wywarla na niego ogromny wptyw.

Dwadziedcia sze$¢ rozdzialow sugestywnej prozy ry-
suje sylwetke szesnastolatka, ucznia prywatnej szkoly
w Pensylwanii, ktéry zdecydowat si¢ na mtodziencza
odyseje, zawieszajac powrot do rodzinnego domu na czas
nieokreslony. Dzisiejsi mlodzi czytelnicy z tatwoscia
okreslajg cechy charakteru Holdena oraz jego postawe
wobec nowojorskiej rzeczywistosci.
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W réwiesniku dostrzegaja szczero$¢, wyrozumialosé,
bogata wyobraznie, asertywnos¢, inteligencje, czarny
humor, kulture osobistg, krytycyzm wobec siebie, a takze
niezgode¢ na obtude, egoizm, zarozumiatos¢, snobizm,
skapstwo, bubkowato$¢. Przeklenstwa i alkohol to ra-
czej dekoracje wielkomiejskiego otoczenia i niewinne
grzeszki miodosci; duza czes¢ wyliczonych dyspozycji
psychicznych uznaliby za swoje.

Natomiast z trudnoscig przychodzi im dostrzeze-
nie negatywnych aspektow ,wariackiej przygody okoto
Bozego Narodzenia”; ciemnej strony eskapady (trzech
dni meczarni, samotno$ci, ptaczu i nienawisci do $wiata,
trzech dni wysitku ponad miar¢ mtodego organizmuy).
Zazwyczaj jest ona nierozpoznana, nieprzywofana w re-
fleksji interpretacyjnej. Nauczyciel, starajac si¢ uswiado-
mi¢ uczniom te przykre strony mlodzienczej kontestacji,
czesto sam ulega nostalgii pierwszego czytania i przy-
chyla si¢ do ogdlnej konstatacji dorostych, ktérzy po lata
powracaja do lektury: ,Jak to milo odnalez¢ znéw J.D.
Salingera. Zazdro$cimy mlodym ludziom, ktérzy dopiero
go odkryja, by si¢ nim zachwyci¢. A czyta¢ go nalezy
tak, jak si¢ zakochujemy, wiedzac, ze po tym doswiad-
czeniu zycie nie bedzie juz takie samo!” (Samotnik z New
Hampshire, Forum 12/1997).

Jednoczesnie w duszy belfra budzi si¢ niepokdj, rodzi
pytanie, czy dotychczas eksploatowane kierunki inter-
pretacyjne powiesci, na przyklad: prawo do zachowania
wlasnej twarzy, bunt wobec §wiata ludzi dorostych, wy-
izolowanie jednostki ze spoleczenstwa, apoteoza dzie-
cinstwa itp. etykiety w $wietle komputerowego monitora
nie s3 juz anachroniczne, wyswiechtane w szkolnych
opracowaniach, nieprzystajace do Holdena XXI wieku
i wreszcie czy ten bunt w ogdle jest zrozumiaty dla mto-
dego mieszkanca cyberprzestrzeni?

Aby uspokoi¢ polonistyczne sumienie, nauczyciel
postawil stuchaczom konkretne pytanie: Jak rozumiesz
postepowanie Holdena Coulfielda, czy jego opinie o $wie-
cie sg ci bliskie? Pytanie to stalo si¢ pretekstem do na-
pisania przez uczniéw dluzszej wypowiedzi, ktora stata
si¢ zalgzkiem eseju sumujacego lekcyjne roztrzgsania
fenomenu buntu; oto dwa charakterystyczne wyimki
z uczniowskich brudnopisow:

»Czytajqc te ksigzke poruszyta mnie posta¢ Holdena,
ktéra wydata mi sig bliska, sam wielokrotnie myslatem
o buncie, myslatem, zeby uciec. Bohater zyje zupetnie
tak, jak ja - zyje chwilg, nie myslgc o konsekwencjach.
Holden jest bardzo szczery, po prostu méwi to, co mysli
o cztowieku” (Cezary)
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»Holden to zbuntowany szesnastoletni chlopiec, nie
pasujgcy do otoczenia, to dos¢ specyficzny nastolatek.
Nie buntuje sig przeciwko swiatu dorostych, ale przeciw-
ko osobom niekompetentnym, z ktérymi miat stycznosc.
Zgadzam sig z jego pogladami, wydaje mi sig w 100%
szczery i autentyczny. Czytajgc powies¢ widziatem

w pewnym stopniu odzwierciedlenie mojego prywat-
nego zycia. Rowniez postrzegam ludzi tak jak Holden:
na poczgtku widze w cztowieku same minusy, lecz potem
tesknig nawet za tymi minusami” (Jakub)

W cytowanych wypowiedziach tatwo zauwazy¢ duza
identyfikacje z postawa bohatera Salingera, analogiczny
poglad artykulowali mlodzi europejscy czytelnicy od
momentu ukazania sie powieéci. W filmie dokumen-
talnym Benoita Jacquota z roku 1996 para francuskich
nastolatkéw méwi o ,mlodzienczej ostrosci widzenia,
traconej przez dorostych, a pozwalajacej na rozumienie
réoznych spraw, deklaruje pelne zrozumienie Holdena
Coulfielda. Mlodzi ludzie sg przekonani o szczerosci
uczué, bo sami czujg si¢ podobnie” (Samotnik z New
Hampshire, Forum 12/1997). Cleire i Elie wyrazili tym
samym stanowisko wszystkich nastolatkéw niezaleznie
pod jaka szeroko$cig geograficzng zyja, albowiem ksigzka
o chlopcu w czerwonej bejsboléwce zostata przettuma-
czona niemalze na wszystkie wazniejsze jezyki $wiata.

W tym miejscu nalezy zwrdci¢ uwage na istotng kwe-
stig: w rozmowach, dyskusjach prowadzonych w okolicz-
nosciach pozalekcyjnych, mlodziez gimnazjalna i licealna
generalnie deklaruje rezygnacje z radykalnych przejawow
protestu, a tym samym odmawia udziatlu w zbiorowych
formach buntu wobec spotecznego status quo. Co praw-
da formuluje zastrzezenia, wypowiada krytyczne sady
o szkole, rodzicach, politykach, ksiezach itd., jednak
podjecie eskalacji i przystapienie do otwartego buntow-
niczego dzialania jest odrzucane; ,dzisiejsze ruchy mlo-
dziezowe nie maja w sobie niczego z buntu, rebelii; nie
buntujg sie przeciwko pokoleniu rodzicéw, nie kontestuja
systemu, w ktérym zyja; kieruja sie logika juz niepoli-
tyczng, ale czysto estetyczna” (Doppio latte frappucciano
na brodzie hipstera, Gazeta Wyborcza 18/19.1X.2014).

Cykl lekcji omawiajacy tekst literacki w dalszym
ciggu inspirujacy do pokoleniowych refleksji zamykata
projekcja dziela Milosza Formana pt. Hair to musika-
lowa i filmowa historia Clauda Bukowskiego, chlopaka
z Oklahomy, ktdry sladami Holdena wedrowal ulicami
Nowego Jorku, alejami Central Parku, co prawda nie
w samotnosci, ale w towarzystwie hipiséw, ratujacych
go od koszmaru Wietnamu. Gimnazjali$ci nie zachwy-
cili si¢ filmowym obrazem, irytowaly ich piosenki,
spowalniajace bieg akcji, jedynie portrety kolorowych
i ekscentrycznych buntownikéw wzbudzaty sympatie.
Jeden z uczniéw krétka recenzje zakonczyt zartobliwym
pytaniem skierowanym do nauczyciela: Czy pan réwniez
byt hipisem?

Nr 1-2 (28-29) 2015

Zaskoczony polonista nie odpowiedzial wprost, przy-
wolat kontekst historyczny drugiej polowy XX wieku
i zanegowal autentyczno$¢ i oryginalnos¢ ruchu hipisow-
skiego w rzeczywistosci politycznej PRL-u, twierdzac,
ze koncesjonowana kontestacja to absurd, a polskie dzieci
kwiaty to prowincjonalny folklor bez jakiegokolwiek
zaplecza ideowego.

Nie byt to jednak koniec spotkan mlodziezy z proble-
matyka buntu - $wiezy czytelnik Buszujgcego w zbozu
znalazl sie¢ w sali Patacu pod Baranami i przystuchiwat
sie dyskusji na temat kontrkultury. Wydarzenie to stano-
wilo jeden z punktéw bogatego programu szostej edycji
Festiwalu Conradowskiego, przedsiewziecia literackie-
go organizowanego przez miasto Krakéw i ,,Tygodnik
Powszechny” (w roku 2014 pod hastem ,,Wspélne swiaty”).
Przed licznie zgromadzong publicznoscia, ktdra tworzyli
gtownie studenci krakowskich uczelni, organizatorzy
umiescili na scenie teoretykéw i praktykow problema-
tyki kultur alternatywnych i sprowokowali do rozmowy
o nakreslonym na wstepie problemie: Kontrkultura dzis
- wciaz bunt przeciw spolfeczenstwu czy tylko wyjscie
poza jego nawias?

Ton dyskusji nadawal Kamil Sipowicz, szes¢dziesie-
ciojednoletni filozof, dziennikarz, autor ksiazki ,,Hipisi
w PRL-u”, znawca problematyki kontestacji, wyznawca
kontrowersyjnej tezy, ze ruch hipisowski w Polsce byt
zjawiskiem samorodnym, oryginalnym i nie snobowat
sie amerykanskimi wzorami. Sumowal on niejako glosy
chaotycznej wymiany zdan weteranéw ruchu hipisow-
skiego i punkowego, ktére mozna stresci¢ w wykrzyk-
nikowym wyliczeniu: Nie znosimy korporacji! Stato si¢
cos ztego w stosunku do istnienia - bezistnienie! Jezeli nie
odrzucimy komorki, nie bedzie buntu! Kazde pokolenie
musi kopngc w tekturowe drzwi, aby zaistniec! Jestesmy
zakleszczeni! Czy poezja moze uratowac swiat! To nie jest
nasz problem, to jest wasz problem! Buntujcie sig, dlaczego
sig nie buntujecie!.

W tym momencie temperatura festiwalowego zgro-
madzenia opadla, nie znalaz! si¢ nikt wéréd stuchaczy
skory do rewolucji (sic!), natomiast wiekowi kontestatorzy
wyrazili bolesna refleksje: bunt stat si¢ chodliwym to-
warem - i zadali retoryczne pytanie - jak si¢ buntowac,
zeby tego rynek nie kupit?

W atmosferze szacownej sali mozna bylo odczud,
ze takie postawienie sprawy znajduje w krakowskiej stu-
denterii zrozumienie, a jednocze$nie zmusza do wstydli-
wego zwierzenia. Jeden ze studentéw chwycit za mikro-
fon i wyzalil si¢, Ze juz od trzech lat, od czasu rozpoczecia
studidw zglasza chec do rebelii, jest przekonany o jej
koniecznosci, ale w swoich zamiarach jest osamotniony,
bo kiedy zwraca si¢ do kolegéw z akademika z propozycja
wspolnego dziatania, to spotyka si¢ z usmiechem polito-
wania — wspollokatorzy nie widzga sensu odrywania sie od
monitora komputera i zaprzestania rozwalania Niemcow
i smokow. Sipowicz skwitowal wypowiedz odwaznego
zaka sarkastycznym wnioskiem: No c6z, macie przywilej
rozwalania Niemcéw i smokéw bez LSD...
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Impreza kontrkulturowa dobiegta konca, nikt wiecej
nie wyrywal si¢ do mikrofonu, postawione na wstepie
publicznej dyskusji pytanie nie doczekalo sie rzetelnej
odpowiedzi, tlum potencjalnych nonkonformistow zbiegt
po zabytkowych schodach patacu i wysypal si¢ na rynek
Starego Miasta. Nie zanotowano eksceséw i wybuchéw
niezadowolenia z powodu tego, Ze bunt nie moze by¢
uskuteczniony, moze jedynie w sasiedniej restauracji ktos
z lekiem - nasladujac bohatera Mrozka - nagryzmolil
na drzwiach toalety: Buntuje si¢, Ze nie ma buntu!

Wokot takich zartéw krecita si¢ rozmowa gimna-
zjalistow, uwaznych obserwatoréw niespuentowanej
wymiany zdan o wspoélczesnej kontrkulturze, ktorzy
po opuszczeniu spektakularnego wydarzenia staneli
na krakowskim trotuarze i podjeli zasadniczg decyzje
o pdjsciu do McDonald’s, aby zapewne zaspokoi¢ mto-
dzienczy gtod, ktéry wzmogt sie w czasie meczacego
konwentyklu. Widocznie nie chcieli mie¢ nic wspoélnego
z hipsterami - jak si¢ okresla przedstawicieli subkultury
drugiej dekady XXI wieku, deklarujacych niezaleznos¢
wobec mainstreamu, akcentujacych swoja oryginalnos¢
i indywidualnos¢ - ktérzy z zasady nie przekroczyliby
progu sieciowego baru i ktérzy ,kontestuja, ale indywi-
dualnie. Przestali si¢ ubiera¢ w siecidwkach, a zaczeli
w second-handach. Przeczesali babcine szafy i wyciagneli
z nich spodnie na szelkach czy spddniczki ciete wyso-
ko w pasie na znak ubraniowego recyklingu. Nie jedza
w fast fodach, wola organiczne bistra, a supermarketow
przeniedli si¢ na lokalne targi” (Dopio latte frappucciano
na brodzie hipstera, Gazeta Wyborcza 18/19.1X.2014).

By¢ moze w pdjsciu do sieciowego baru nie kryje sie
zadna nastoletnia idea, ale jak napisali p6zniej w esejach
dostrzegaja falsz w tego rodzaju manifestowaniu pro-
testu, bo przeciez §wiadome kreowanie siebie, robienie
wszystkiego tylko po to, aby sie wyrézni¢ tworzy kolejny
masowy trend a jako Ze masowy, sam zaprzeczajacy sobie.

Holdena trzydniowa epopeja ,wykonczyla”, nabawit
sie gruzlicy, wyladowal w szpitalu, trafit przed oblicze
psychoanalityka, jednak cigzkie do§wiadczenia nie uczy-
nily z niego pelnego pragmatyka: ,Mysle, ze bede si¢
powaznie uczyl, ale na pewno tego przeciez nie wiem.
Jak Boga kocham, gtupie pytanie”. Wspolczesny polski
gimnazjalista szanuje gest niezgody ,,buszujacego w zbo-
zu”, ceni jego odwage, zgadza si¢ z wieloma pogladami
na $wiat ludzi dorostych, ale nie pdjdzie jego sladem,
poniewaz powstrzymuje go od tego wtasnie Zyciowa prag-
matyka, ktéra podpowiada, ze nie oplaca si¢ wystepowac
przeciwko czemus, czego nie ma czym zastgpic.
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Pojecie buntu w oczach dzisiejszej mlodziezy stracifo
na znaczeniowej ostroci, stalo si¢ niejednoznaczne i chy-
ba nieatrakcyjne; Mickiewiczowskie radykalne zawotanie
»gwalt niech si¢ gwaltem odciska” zastapi¢ mozna raczej
hipisowskim enigmatycznym refrenem ,,Let the sunshine
in”, $piewanym przez przyjaciol Clauda Bukowskiego
przed Bialtym Domem.

Jednak ogien mlodzienczej rebelii ciagle tli sie w umy-
stach niezbuntowanego pokolenia, czego dowodem jest
fragment eseju gimnazjalistki, ktéra w imieniu calej
klasy, zmuszonej do ,,przerobienia” tematu buntu, nie
sklada broni i rozpoczyna swoja interesujaca prace ese-
istyczna nastepujaco:

“Jestem harda, uparta, wszystko wiem, robig, co chce

i nie stucham innych - tak wiasnie buntuje si¢ mtody
cztowiek XXI wieku, rowniez ja. Bunt wedtug Wikipedii,
jednego z najwazniejszych zrodet informacji w naszych
czasach, oznacza odrzucenie celow spotecznych gru-
py i zastgpienie ich wltasnymi celami i sSrodkami ich
osiggania, natomiast wedtug ,Stownika jezyka polskie-
g0, coraz rzadziej uzywanego, wystgpienie przeciwko
wladzy, badz stawianie oporu. Bunt czesto wystepuje
u miodziezy, jest to proces, ktory kazdy z nas powinien
przejs¢ w swoim Zyciu, inaczej w pozniejszym stadium
dojrzewania bedzie osobg nieszczesliwg...”

Dalej, po zaprezentowaniu postaci literackich bu-
rzycieli: Adama i Ewe, Holdena Coulfielda, Clouda
Bukowskiego, Margo Roth Spiegelman, dociera do moc-
nej konkluzji, ktéra niech zwienczy te niejednoznaczne
rozwazania na temat fenomenu buntu mfodego Polaka:

“Czlowiek jest stworzony do buntu, ktory jest czescig jego
jestestwa, jesli nie przezyjemy buntu w mtodosci moze
to dla nas Zle sig skoticzy¢ w przysztosci. Swietnie ujgt

to Jozef Pitsudski: ,Kto nie buntownikiem za mtodu, ten
bedzie swinig na staros¢”. Powinnismy sig sprzeciwiaé
innym, tamaé nakazy oraz zakazy, i co najwazniejsze,
caly czas wyrazac swojg osobowos¢, nie udawac kogos
innego, nie chowac si¢ za maskgq, jakg chcg widzie¢ lu-
dzie otaczajgcy nas. Rebelia jest naprawde pozytecznym
zjawiskiem, pomagajgcym nam odnalezc siebie w spote-
czenistwie petnym kontrastow i roznic” (Paulina)

Henryk Bielas - polonista, animator kultury, mieszkajacy
i pracujacy w Tychach.
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70. ROCZNICA URATOWANIA NARODU
POLSKIEGO PRZED ZAGLADA

Jacek Smolarek

W 2014 obchodzono dwie rocznice -70-lecie powsta-
nia warszawskiego oraz 25-lecie przemian w Polsce-
uhonorowanych uroczystosciami. W obecnym roku 2015
mamy o wiele wazniejsze rocznice zwigzane z urato-
waniem narodu polskiego przed nadciagajaca zagtada
oraz powrotem Polski po latach na swoje stare ziemie
piastowskie.

Najwiekszym zagrozeniem dla egzystencji narodu
polskiego w minionych 1000-letnich czasach byla nie-
dawna ekspansja niemiecka w 1939 r. na wschéd Europy
na Polske, a p6zniej na inne kraje, mimo ze nieco wcze-
$niej planowana byla na zachéd. Do ekspansji na wschod
doprowadzita Wieka Brytania. Majac informacje wywia-
dowcze o planach uderzenia Niemiec m.in. na Belgie, ce-
lowo przekierowala atak, wciagajac do konfliktu poprzez
gwarancje z 31 marca 1939 r. nierozsadny rzad sanacyjny.
Po klesce wrzesniowej cztonkowie emigracyjnego rzadu
proponowali w styczniu 1940 r. postawi¢ go przed sadem
wojskowym za poniesiong kleske.

Niemcy, zajmujac tereny panstwa polskiego we
wrzes$niu 1939r., a pdzniej w czerwca 1941 r., planowali
calkowite zniszczenie narodu polskiego. Juz po klesce
wrze$niowej do Rzeszy wlaczono olbrzymie obszary
ziem polskich - bytego zaboru pruskiego (Poznanskie,
Pomorze, Gérny Slask), Zagtebie Dagbrowskie, region
tédzki, zachodnig czegs¢ woj. krakowskiego, Kujawy, pot-
nocne Mazowsze (okreg ciechanowski), nieco pdzniej
woj. bialostockie - w sumie 123 tys. km ziem polskich
i 10 milionéw ludzi. Z ziem centralnej Polski utworzono
Generalne Gubernatorstwo skladajace si¢ z czterech, a od
1941 roku pieciu dystryktow o facznej powierzchni 145
tys. km, ktérego wielkorzadca w pazdzierniku o$wiad-
czyl: ,,Polska ma by¢ traktowana jako kolonia, Polacy
beda niewolnikami wielkoniemieckiej $wiatowej Rzeszy”.
Administracja niemiecka utrzymywata niska stope zy-
ciowa ludnosci, co utatwialo nieograniczong eksploatacje
polskiej sity roboczej, w tym wywozenie do Niemiec
milionéw 0séb na przymusowe roboty. Réwniez obecnie
na skutek celowo zanizanej stopy zZyciowej oraz duzego
bezrobocia polska sita robocza jest wykorzystywana w za-
chodnich panstwach UE, natomiast do Polski naptywaja
inne spoleczenstwa, zwlaszcza z potudniowego-wschodu,
ktoérym sie zatatwia prace, co doprowadza do stopnio-
wego upadku demograficznego polskiego spoleczenstwa.
Natomiast likwidacje inteligencji polskiej, jako warstwy
kierowniczej narodu podjeto juz po niemieckiej agresji
wrze$niowej oraz przeprowadzano masowg ekstermina-
cje ludnosci, zwlaszcza na Pomorzu. Juz wedlug planu
E. Wetzela i G. Hechta wykonanego w listopadzie 1939

roku na polecenie Himmlera przewidywano czg¢sciowa
przymusowy germanizacje (podpisywanie volkslisty),
co wymusito wcielenie do Wehrmachtu 300 tys. os6b
oraz brutalne wydalenie (zgodnie z dyrektywa tego doku-
mentu) ludnosci polskiej nienadajacej si¢ do germanizacji
na teren Generalnej Guberni. Umozliwilo to osiedlenie
na ich miejsce Niemcéw ze wschodu - Estonii, Lotwy,
Wolynia i Besarabii. W nieco p6zniejszym czasie, pod
koniec marca 1941 roku na zwotanej w Wawelsburgu
naradzie aktywu SS Himmler stwierdzil, ze jednym z ce-
low jest eliminacja 30 milionéw Slowian i zalozenie
»rycerskiego panstwa” SS na podobienstwo sredniowiecz-
nych germanskich zakonéw rycerskich. Ta dyrektywa
Himmlera legla u podstaw opracowania w Gléwnym
Urzedzie Bezpieczenstwa Rzeszy (RSHA) $cisle tajnego
dokumentu przeznaczonego dla waskiej elity politycznej
6wczesnych Niemiec. Dokument sporzadzony na powie-
laczu w niewielkiej iloéci odbitek, z ktoérych zaden nie
zachowal sie do naszych czaséw, a ktdrego tres¢ odtwo-
rzono na podstawie zrédtowych przekazow - ekspertyzy
E. Wetzla i memorialu prof. Meyera- Hetlinga - sktadat
sie on z ,,malego planu”, zawierajacego wytyczne na naj-
blizszg przysztos¢, oraz duzego planu, ktéry do realizacji
w ciggu 25 - 30 lat. Plan, nazywany Generalnym Planem
Wschodnim (General Ost-GPO), przewidywat wysiedle-
nie 80-85 % Polakéw. Pozostaly za$ niewielki procent
autochtondéw zamierzano przeksztalci¢ w niewolnikow
niemieckich ,,panéw”. Niezaleznie od tych planéw w cia-
gu tylko pieciu lat polityce niemieckiej (masowe roz-
strzeliwania, obozy koncentracyjne, wi¢zienia, palenie
i niszczenie wsi, miast w tym Warszawy) zlikwidowano
okoto 6 milionéw obywateli polskich, w tym ponad 3
miliony Polakéw oraz 2,7 miliona ludnosci Zzydowskiej.
Gdyby ta polityka realizowana byla dluzej, w potowie lat
60-tych nastgpitaby calkowita zagtada narodu polskiego.

Wyzwolenie ziem polskich spod okupacji niemieckiej,
czym nie interesowali si¢ zachodni alianci, uratowato
nardd polski. Ale i w dzisiejszych czasach za pomoca
innych metod - medialno-ekonomiczno- finansowo-
-kulturowych - tez w szybkim tempie zaczal zanikac
polski naréd. Wyzwalanie ziem polskich spod okupacji
niemieckiej nie znajdowato sie w planach USA i Wielkiej
Brytanii, ale na skutek przesuwania si¢ wojsk radzieckich.
Tereny polskie na wschdéd od Wisly zostaty wyzwolo-
ne do sierpnia 1944 r. w ramach operacji ,,Bagration”.
Ale do jednej z najbardziej waznych ofensyw, solidnie
przygotowanej i przeprowadzonej, nalezata ofensywa
styczniowa z 1945 r. wyzwalajaca 70-lat temu cale te-
reny Polski, w tym zachodnie ziemie zajmowane przed
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wiekami przez Niemcow. Ofensywa ta zostata opraco-
wana juz w listopadzie 1944 roku. Skladaly si¢ na nig
operacje wislansko-odrzanska oraz wschodniopruska
zwana mazowiecko-mazurska. Mialy na celu rozbicie
niemieckiej Grupy Armii ,,A” (od 26.01.1945 r. Grupy
Armii ,,Mitte” - ,,Srodek”), Grupy Armii ,,Péinoc”,
dojscie do Odry i Baltyku, zabezpieczenie nast¢pnego,
ostatniego uderzenia na Berlin przed kontrofensywa
niemiecka z péInocy. Niemieckie linie obrony w Prusach
Wschodnich (migdzy Wista a Odra) oraz na Pomorzu
byty mocno rozbudowane. Istnialo tam wiele fortyfikacji
i umocnien z okresu wczesniejszego, a od wrzesnia 1944
roku prowadzono intensywne prace inzynieryjno-forty-
fikacyjne wzdtuz calej linii frontu, na przewidywanych
kierunkach natarcia wojsk radzieckich. Wiele miast za-
mieniono na twierdze (Wroctaw, Krdlewiec, Grudziadz,
Kolobrzeg itd.), a z wielu miejscowosci utworzono punkty
i rejony obrony zdolne do dtugotrwatych walk mimo ich
okrazenia. GIéwnymi rejonami oporu byly linia nie-
mieckiej obrony nad Wielkimi Jeziorami Mazurskim,
w poblizu Lidzbarka Warminskiego, Gdanska, Wat
Pomorski, rejon Miedzyrzecki i inne, tworzace tzw. Linie
Nibelungéw ciagnaca sie od Szczecina przez Kostrzyn,
Frankfurt nad Odra, Klodzko, Brno do Preszowa.
Rozpoczegcie ofensywy na linii frontu ciaggnacego sie od
wybrzezy Baltyku, czgsciowo wzdluz Niemna, Kanatu
Augustowskiego, Biebrzy, Narwi i srodkowej Wisty
planowane przez Dowddztwo Armii Czerwonej na 20
stycznia 1945 roku zostalo przyspieszone na prosbe
Churchilla skierowang do Stalina 6 stycznia 1945 r..
Chodzilo o pomoc dla aliantéw na zachodzie, gdzie
trwajaca od potowy grudnia 1944 roku ofensywa armii
niemieckiej w Ardenach miala na celu przecigcie frontu
na dwie czesci i rozbicie wojsk alianckich na terenie
Belgii oraz Holandii. Nastepnego dnia 7 stycznia Stalin
odpowiedzial na prosbe Churchilla: ,,przygotowujemy
sie do natarcia, ale warunki atmosferyczne nie sprzyjaja
teraz naszej ofensywie. Jednakze uwzgledniajac sytuacje
naszych aliantéw na froncie zachodnim, Kwatera Gtéwna
Naczelnego Dowddztwa postanowita w przyspieszo-
nym tempie zakonczy¢ przygotowania i nie zwazajac
na warunki atmosferyczne, rozpoczaé szerokie dzia-
tania zaczepne przeciwko Niemcom na calym froncie
centralnym nie pdzniej niz w drugiej potowie stycznia”.
Ofensywe styczniowg na ziemiach polskich, do ktdrej
Naczelne Dowddztwo Armii Czerwonej przygotowato
potezne srodki, prowadzity I, IT i III Front Bialoruski oraz
I Front Ukrainski. W operacji wislansko-odrzanskiej
i wschodniopruskiej uczestniczylo po stronie radzieckiej
w sumie okofo 3,9 mln. Zolnierzy, 66 tys. dziat i moz-
dzierzy, ok. 10 tys. czolgéw i dzial pancernych oraz 7,8
tys. samolotéw: armie ogélnowojskowe, lotnicze, korpusy
pancerne, zmechanizowane, kawaleryjskie. Rozmiar tej
ofensywy wywotal przerazenie i podziw wielu generalow
niemieckich. Gen. Mellenthin w okresie pdzniejszym
tak napisal: ,rosyjskie natarcie rozwijalo si¢ z niebywata
sita i gwaltownoscia ...Niepodobno opisa¢ wszystkiego,
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co zaszto migedzy Wistom i Odra w pierwszych miesia-
cach 1945 roku. Niczego podobnego nie znala Europa
od czaséw upadku Imperium Rzymskiego. Najwczesniej
rozpoczela sie w dniu 12 stycznia 1945 roku ofensywa
z przyczotka sandomierskiego uderzeniem w kierunku
na Czestochowe i Krakow wojsk I Frontu Ukrainskiego
pod dowddztwem marszatka Iwana Koniewa, w sklad
ktéorego wchodzito pie¢ armii ogélno-wojskowych
(3,5,13,52,60), dwie armie pancerne (3,4), trzy korpusy
pancerne (4,25,31) oraz siedem korpusdéw zmechanizo-
wanych. Juz w pierwszym dniu ofensywy, przy tempe-
raturze minus 25 °C rozbita zostata calkowicie niemiec-
ka IV Armia Pancerna dowodzona przez gen. Fritza
Grasera. W ciggu 6 dni wojska I Frontu Ukrainskiego
przelamaly obrone niemiecka, robigc wylom o szerokosci
250 km i glebokosci 120- 150 km, wyzwalajac Kielce,
Czestochowe, Krakoéw, a pod koniec stycznia dotarty
w okolice Wroctawia oraz rozpoczety forsowanie Odry.
Nastepne natarcie w dniu 13 stycznia 1945 r. w rejonie
na péInocny-wschod od Gabina zostato spowolnione
przez kontratak wojsk niemieckich, ktére rozpoczat II1
Front Biatoruski oraz II Front Biatoruski z okolic R6zana
w kierunku na Pultusk, Nasielsk, Makow Mazowiecki,
wprowadzajac 17 stycznia do walki V Armie Pancerna,
co umozliwilo dokonanie wylomu na kierunku mlaw-
skim o szerokosci 110 km i gtebokosci 60 km . Wojska
II Frontu Biatoruskiego zajmuja 21 stycznia Niedzice,
22 stycznia Itawe oraz Olsztyn, 25 stycznia Ostrdde,
26 stycznia docieraja do Zalewu Wislanego w rejonie
Tolkmicka, a 1 lutego wyzwalaja Torun i kieruja gléwne
swoje sily na Pomorze Gdanskie. W tym czasie III Front
Biatoruski rozbija sity niemieckie w Prusach Wschodnich
na dwie czgsci, okraza w kotle Braniewo — Orneta - Dobre
Miasto — Bisztynek — S¢popol -Pokarmin 20 dywizji
niemieckiej IV Armii, dociera do Zalewu Wislanego
na poludnie od Krdlewca i po zacigtych walkach 9 lutego
zajmuje Frombork, a 10 lutego Elblag. Najsilniejszego
natarcie I Frontu Bialoruskiego dowodzonego przez mar-
szalka Gieorgija Zukowa nastapito 14 stycznia (1.200.000
zolnierzy, 2192 czolgéw, 1280 dziat pancernych, 2500
dziat polowych, kalibréw 45 i 57 mm, 7015 dzial polo-
wych powyzej 76 mm, 7595 mozdzierzy 82 i 120 mm,
1114 katiuszy, 1676 dzial przeciwlotniczych), z przyczoétka
magnuszewskiego iruszylo na Bialobrzegi-Skierniewice-
Kutno, z przyczétka pulawskiego na Radom i £6dz oraz
z rejonu Legionow-Jablonna i spod Warszawy w celu
oskrzydlenia od p6Inocnego-zachodu Warszawy, Celem
operacji I Frontu Bialoruskiego bylo rozbicie warszaw-
sko-radomskiego zgrupowania niemieckiej 9 Armii
Polowej, uderzenie réwniez na Poznan i Kostrzyn nad
Odrg oraz na Bydgoszcz i Pite. Armia Czerwona okrazyla
Poznan 22 stycznia, Migdzyrzecki Rejon Umocniony
sforsowata 30 stycznia i do 2 lutego utworzyta przyczétek
szerokosci 12 km i glebokosci 3 km w rejonie Kostrzynia.
W okresie do 7 lutego wojska I Frontu Bialoruskiego oraz
I Frontu Ukrainskiego wyzwolily terytorium Polski mie-
dzy Wisla, a Odra oraz gérnoslaski obszar przemystowy,
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uchwycily przyczétki na Odrze od Cedyni do Raciborza,
co bylo réowniez wstepem do powrotu prastarych pol-
skich ziem piastowskich do Macierzy. W okresie od
13 stycznia do 25 kwietnia rozbite zostaly wojska nie-
mieckie w Prusach Wschodnich. W ramach ofensywy
styczniowej w skladzie I Frontu Bialoruskiego udziat
brala 1 Armia Wojska Polskiego, uderzajac 17 stycznia
jednostkami 6 i 2 Dywizji Piechoty z rejonu Lomianek,
Pragi i Wilanowa na zniszczona w 80% przez okupanta
niemieckiego podczas powstania warszawskiego lewo-
brzezng Warszawe. Nastepnie po zajeciu Warszawy dla
zabezpieczenia stykow I i II Frontu Bialoruskiego przed
kontratakiem wojsk niemieckich Grupy Armii ,,Wista”
z Pomorza wytworzyla sie 50 kilometrowa luka opera-
cyjna. Oddzialy I Armii WP wykonaty w dniach 19-29
stycznia marsz w rejon Bydgoszczy, pokonujac - mimo
fatalnych warunkdéw atmosferycznych ,$niezyc, trzaska-
jacego mrozu — 260 km.

Wojska niemieckie stawialy szczegélnie zazarty opor
Armii Czerwonej, gdyz ofensywa styczniowa wkraczala
swoim zasi¢giem juz na terytorium Niemiec. Posuwajace
sie do przodu wojska radzieckie, zdobywajac przyczoiki,
fortyfikacje, umocnienia, ponosity czesto bardzo wysokie
straty. Tylko samych Zolnierzy III Frontu Bialoruskiego,
uczestniczacych w operacji wschodniopruskiej (mazo-
wiecko- mazurskiej) poleglo 125 tys., a 450 tys. zostato
rannych. Podczas wyzwalania ziem polskich spod oku-
pacji niemieckiej poleglo ponad 600 tys. Zolnierzy armii
radzieckiej, czyli 10 razy wiecej niz zolnierzy polskich
w walce z Niemcami w kampanii wrzesniowej w 1939 r.
O wiele wigcej byto rannych Zolnierzy Armii Czerwonej
- przysztych inwalidéw wojennych. Za wyzwolenie Polski
zolnierze Armii Czerwonej sktadajacej si¢ z Rosjan,
Bialorusinéw, Ukraincéw, Gruzinéw, Azeréw, Kazachow
itd. zaptacili ogromng danine krwi. Wczesniej na terenie
Polski - glownie w wojewddztwie lubelskim i biatostoc-
kim - od polowy 1941 r. do pierwszych miesigecy 1942
r. Niemcy wymordowali od 680 do 880 tys. jencow ra-
dzieckich. W dowdd wdzigcznosci za wyzwolenie spod
tyranii niemieckiego faszyzmu w powojennej Polsce dla
upamietnienia Zolnierzy Armii Czerwonej powstato
w wiele pomnikéw. Po 1989 roku, pod hastem nowej
polityki historycznej czesto zaszczepia si¢ spoleczenstwu
postawy rusofobii, utozsamia zZolnierzy Armii Czerwonej
z aparatem NKWD-owskim, ktéry wysiedlal ludnos¢
polska z kreséw na daleki wschéd, likwidowal oficerow
w Katyniu, Ostaszkowie, Starobielsku, Kuropatwach,
Miednoje i przesladowat polski ruch oporu. Tablice
i pomniki poswigcone polsko-radzieckiemu braterstwu
broni i Zzolnierzom Armii Czerwonej s3 czgsto zanie-
dbane, niszczone oraz usuwane. Nie przeprowadza sie
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renowacji cmentarzy i pomnikéw, mimo ze w mysl prze-
piséw o ochronie zabytkdw ten obowiazek ten spoczywa
na wladzach lokalnych.

Ostateczne uratowanie 70 lat temu w styczniu 1945 r.
narodu polskiego nalezy obchodzi¢ uroczyscie. Niestety,
tak sie nie dzieje. Ten szkodliwy kierunek polityki - an-
tyrosyjskiej, a zarazem i antypolskiej — nie jest akcepto-
wany przez zdrowo myslaca czgs¢ spoleczenstwa. Miejmy
nadzieje, ze w niedtugim okresie to si¢ zmieni.

Z rocznicg wyzwolenia zwigzane jest rowniez usta-
lenie granicy na Odrze i Nysie Luzyckiej, odzyskanie
przez nardd polski Ziem Zachodnich, piastowskich,
stowianskich zajmowanych przez Niemcéw w ramach
polityki Drang nach Osten. Przylaczenia prastarych ziem
piastowskich do Polski nie akceptowaly wiadze USA
i Wielkiej Brytanii na konferencjach w Poczdamie (1945),
Moskwie (1947), Paryzu (1953) itd., wysuwajac teze,
ze o granicy rozstrzygnie traktat pokojowy. Nie miato
to wiekszego znaczenia, gdyz do tego traktatu w ogo-
le nie doszto. Walczacej z wielkim wysitkiem od 1945
r. do 1989 r. polskiej emigracji politycznej (wszystkich
partii, rzadu emigracyjnego, Polskiego Zwigzku Ziem
Zachodnich oraz $§rodowisk polonijnych - Kongresu
Polonii Amerykanskie i Kanadyjskiej) nie udato sie wy-
musi¢ akceptacji granicy na Odrze i Nysie Luzyckiej
przez panstwa zachodnie. Wielka Brytania i USA, nie
uznajac tej granicy, akceptowaly przylaczenia wschod-
nich terendéw panstwa polskiego do republik biatoru-
skiej, litewskiej, ukrainskiej, a wiec przesuniecie gra-
nicy na rzeke Bug. Z tg koncepcja granicy wystapit juz
wczesniej 10 lipca 1920 r. minister spraw zagranicznych
Wielkiej Brytanii Curzon inspirowany przez pracowni-
ka ministerstwa pochodzacego z Krolestwa Polskiego
Lewisa Namiera ( Bernsteina-Niemirowskiego 1888-
1960). Gdyby zatem Polska nie odzyskata w styczniu
1945 r. ziem zachodnich, a utracita tereny wschodnie
nalezace do narodu bialoruskiego, litewskiego, ukrain-
skiego, to bylaby panstwem mocno terytorialnie okrojo-
nym, podobnym obszarowo do Ksiestwa Warszawskiego,
znajdujac sie miedzy Bugiem, a terenami Goérnego Slaska,
Poznanskiego i Pomorza Gdanskiego. W 1945 Polska
uzyskala najbardziej korzystne granice w swoich ponad
1000-letnich dziejach. Warto wiec uczci¢ te bardzo wazng
siedemdziesiatg rocznice przylaczenia do Polski jej rdzen-
nych ziem i to w calym kraju , a zwlaszcza na Ziemiach
Odzyskanych.

Jacek Smolarek - doktor nauk politycznych, zajmuje sie
archiwistyka sadowa.
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ZWLANIE IMPERIUM

Wojciech Kondusza

Po zakonczeniu II wojny $wiatowej i nowym podzia-
le politycznym Europy, obecno$¢ zotnierzy radzieckich
stala si¢ elementem rzeczywistosci wielu panstw, ktére
znalazly si¢ w strefie wplywéw Kremla. Na Wegrzech,
w Czechostowacji, Polsce i Niemczech przez dziesigciole-
cia stacjonowaly potezne zgrupowania wojsk ZSRR. Ten
okres przeszedt do historii. W koncu sierpnia 2014 roku
uplynelo 20 lat od czasu wyprowadzenia wojsk radzieckich
ze zjednoczonych Niemiec. Wczesniej te okragla rocznice
$wietowano na Wegrzech, w Czechostowacji i Polsce.

Proces wycofywania jednostek Sit Zbrojnych Zwiazku
Radzieckiego, a nastepnie Federacji Rosyjskiej z panstw
Europy Srodkowo-Wschodniej rozpoczat sic w 1989
roku i zbiegl si¢ nieprzypadkowo z ,,Jesienig Narodow”.
Najwczesniej — 19 czerwca 1991 r. powrdcity do Rosji
wojska Poludniowej Grupy Wojsk (PAGW) stacjonu-
jace na Wegrzech, kilka dni pézniej - 27 czerwca 1991
r. — ostatni zolnierz Centralnej Grupy Wojsk (CGW)
opuscit Czechoslowacje, dwa lata pdzniej — 17 wrzesnia
1993 roku - wojska Pétnocnej Grupy (PGW) pozegnata
Polska. Natomiast rozlokowana w Niemczech Zachodnia
Grupa Wojsk (ZGW) zakonczyta swoj pobyt w tej czesci
Europy - 29 sierpnia 1994 roku. Stacjonowaly one w tych
panstwach od 1945 roku, chociaz na Wegrzech w skali
znaczacej dopiero od 1956 roku (po sttumieniu powstania
w tym kraju), a w Czechostowacji od 1968 r. (po sttumieniu
Praskiej Wiosny).

Obchody rocznicy - forma pamieci

Formg pamieci o tych wydarzeniach staly si¢ obchody
dwudziestolecie wielkiego wychoda wojsk radzieckich/
rosyjskich z panstw Europy Srodkowo- Wschodniej.
W czeskiej Pradze w czerwcu 2011 r. w czasie ,,Tygodnia
Wolnosci” odbyly si¢ konferencje, dyskusje, wystawy
i happeningi. Swietowano nie tylko rocznice wypro-
wadzenia obcych wojsk, ale takze rozwigzania Ukladu
Warszawskiego (1 lipca 1991 r.), gléwnego narzedzia
dyscyplinowania i kontroli panstw bloku radzieckiego,
ktoérego inicjatorem byl rzad praski. W odmiennej to-
nacji obchodzono te rocznice na Wegrzech. W miescie
Veszprém zorganizowano uroczystosci ku pamiegci jego
mieszkanca, ktéry zginal 16 czerwca 1986 roku pod ko-
tami radzieckiego pojazdu opancerzonego, prowadzone-
go przez pijanego oficera. Zabity oficjalnie zostal uzna-
ny za ,ostatnig wegierska ofiare¢ radzieckiej okupacji”.
Media rosyjskie wybor takiego sposobu upamietnienia
20. rocznicy wyprowadzenia wojsk radzieckich z tego
kraju okreslity jako ,nieprzyjazny gest™. W Polsce naj-
wiekszy zakres miaty obchody tej rocznicy organizowane

1 http://www.regnum.ru/news/polit/1417261.html (dostep: 24.10.2014)
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we wrzesniu 2013 r. w Legnicy, w ktdrej stacjonowat sztab
i dowodztwo PGW, a w latach 1984-1990 takze Naczelne
Dowodztwo Kierunku Zachodniego. W tygodniowym
cyklu imprez przebiegajacych pod wspdlnym tytutem
»Dwadziescia lat po...” odbyly sie premiery sztuk teatral-
nych, pokazy filméw dokumentalnych, konferencje nauko-
we i migdzynarodowe dyskusje historykéw. Odstonieto
takze tablice poswigcong Lechowi Walesie, ktéry podpi-
sal w Moskwie umowe o wycofaniu wojsk. Najwigkszym
jednak wydarzeniem, obok historycznej rekonstrukcji
zdobycia Legnicy przez Armie Czerwona, byta ,,biesiada
wspomnieniowa” z udzialem kilkuset bylych radzieckich
mieszkancow Legnicy, ktorzy przyjechali na zaproszenie
jej organizatorow.

Wspdlnym akcentem wspomnianych imprez bylo ozy-
wienie pamieci o wydarzeniach, ktore przez wiele dzie-
siecioleci determinowaly rozwoj panstw i spoleczenstw
znajdujacych sie w radzieckiej strefie wptywéw; chodzito
tez o przywolanie i przypomnienie historii indywidualnej,
ludzkiej, niejednokrotnie tragicznej, ktéra zwykle pozo-
staje w cieniu wielkich dziejowych wydarzen. Nie mniej
wazne bylo pokazanie przelomowego sensu tych wydarzen
dla dalszego rozwoju ,wyzwolonych” panstw i zwrécenie
uwagi na potrzebe ich wszechstronnych badan, aby za-
pobiec powstawaniu nowych biatych plam w ich historii.

Tym celom poswigcona byta réwniez migdzynarodo-
wa konferencja naukowa, ktérg zorganizowal w potowie
pazdziernika biezacego roku Uniwersytet Europejski
Viadrina we Frankfurcie nad Odrg. Tematem wiodacym
bylo poréwnaniu procesu wycofaniu wojsk radzieckich
z Niemiec i Polski w aspekcie zamykajacym si¢ w trzech
stowach - kluczach: ,,pozegnanie - pozostalosci — pamiec”.
Konferencja wpisywala sie, oczywiscie, w 20. rocznice
wyprowadzenia wojsk Zachodniej Grupy i byla jesli nie
jedyna, to jedng z nielicznych imprez tego typu organizo-
wanych w Niemczech. Ten fakt moze dziwi¢, gdyz Niemcy
majg najwiecej powoddw, aby w szerszym wymiarze swie-
towac te rocznice. Ze wzgledu na specyficzny stosunek
Niemcéw do obecnosci wojsk radzieckich w ich kraju,
forme pozegnania wycofujacych sie jednostek w 1994 r.
oraz kultywowang pamie¢ o tych czasach, warto wigcej
uwagi poswieci¢ tym kwestiom.

Najwieksza formacja zbrojna poza granicami ZSRR

Obecno$¢ Grupy Wojsk Radzieckich w Niemczech byta
totalna. Byli wszedzie, w kazdej wiekszej miejscowosci.
Nazwa zgrupowania wojskowego chcieli podkreslic, ze sta-
cjonujg i panuja w catych Niemczech, chociaz formalnie
ich obszar wplywoéw zamkniety byl najpierw w granicach
wschodnich landéw Niemiec - radzieckiej strefy okupa-
cyjnej, nastepnie Niemieckiej Republiki Demokratyczne;j
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(NRD). Mieli jednak faktyczny wptyw na to, co si¢ dziato
na calym obszarze Niemiec, chociaz nie tak wielki, jakby
te pragneli. Ich sity zbrojne skoncentrowane w tym rejo-
nie Europy stanowily przeciwwage dla sit NATO. Byly
najwieksza formacja poza granicami Sojuza, ale takze
najsilniejsza w Europie. W jego sklad wchodzily najlep-
sze, elitarne jednostki, dobrze wyszkolone i wyposazone
w najnowoczesniejsza bron i technike wojskowa, w tym
w taktyczng bron jadrowa. Przez caly czas obowiazywat
je wysoki stopien gotowos$ci bojowej. W 1990 r. liczyly
facznie 337 800 zotnierzy, sierzantéw i oficerow (w poto-
wie lat 80. bylo ich o ponad 200 tysiecy wiecej!), a wraz
z rodzinami i pracownikami cywilnymi ok. 546 200 ty-
siecy. Rozmieszczone byly w 1026 miejscach dyslokacji
o tacznej powierzchni 3100 km? (310 tys. ha), co stanowilo
3 proc. powierzchni NRD. Znajdowato si¢ w nich 777
miasteczek wojskowych z ponad 36 tysigcami réznych
obiektow, w tym 34500 mieszkan, 3422 centra szkole-
niowe, 187 szkdt, 5269 baz paliwowych i magazynowych,
setki parkéw techniki wojskowej. Posiadaty 47 lotnisk; 4,1
tysiaca czolgow (w tym 3 tysiace nowych T-80B); ponad
7,5 tysigca transporteréw opancerzonych (BMP i BTR),
940 samolotéw lotnictwa frontowego; 785 smiglowcéw
bojowych; ok. 3,6 tysiecy systemdw artyleryjskich, dziat,
mozdzierzy i wyrzutni rakiet operacyjno-taktycznych
i taktycznych.

Dla poréwnania zauwazmy, ze PGW w koncu
1990 r. liczyla ok. 45 tysigcy zolnierzy i rozmieszczona
byta w 180 miasteczkach wojskowych; na uzbrojeniu miata
598 czolgdw; 820 wozéw bojowych; 354 dzial, mozdzierzy
i wyrzutni rakiet; 300 samolotéw i 134 §miglowcéw. CGW
w tym czasie liczyta 73 tysiace zolnierzy rozmieszczonych
w 83 miasteczkach wojskowych; na uzbrojeniu posiadata
1412 czolgdéw, 2563 transporteréw opancerzonych, 1246
dzial, mozdzierzy i wyrzutni rakiet; 127 samolotow i 189
$miglowcow. PAGW liczyta ok. 70 tysiecy zotnierzy dys-
lokowanych w 39 garnizonach; miata 950 czolgéw, 600
wozoéw bojowych, 141 dzial, mozdzierzy i wyrzutni rakiet;
120 samolotéw i 123 $miglowce bojowe?.

Wszystko to tworzylo na terenie wschodnich
Niemiec silne male panstwo wyposazone we wlasng in-
frastrukture tacznosciows, ¢wiczebng, zaopatrzeniows,
o$wiatowa, kulturalng, wypoczynkowa, leczniczg itd. Jego
relacje zewnetrzne okreslal oficjalny kurs wtadz radziec-
kich, gloszacy ,,braterskg przyjazn i wspotprace” miedzy
Komunistyczng Partig Zwigzku Radzieckiego (KPZR)
i Socjalistyczng Partig Jednosci Niemiec (SED) oraz naro-
dami Zwigzku Radzieckiego i NRD. Sprowadzaly sie one
do rytualnych spotkan z okazji $wiat panstwowych i rocz-
nic, (nielicznych) wycieczek grup zotnierzy do fabryk,
spoldzielni produkcyjnych, wojennych miejsc pamieci
organizowanych przez Towarzystwo Przyjazni Radziecko-
Niemieckiej oraz udzielaniu pomocy w sytuacji zdarzen
nadzwyczajnych (jesli ,,niemieccy przyjaciele” o nig

2 W.I. Fieskow, K.A. Katasznikow, W. I. Golikow, Sowietskaja Armija
w gody chotodnoj wojny, Tomsk 2004, http:/militera.lib.ru/h/o/pdf/
feskov_vi02.pdf (dostep: 4.11.2014), s. 6-7.
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poprosili). Poza tymi wyjatkowymi sytuacjami radzieckie
garnizony tworzyty $wiat izolowany. Wojskowe miasteczka
byly otoczone ogrodzeniami w kolorze ciemnozielonym,
ktory Niemcy nazywali russischgriin. Dowodctwo nie tole-
rowalo prywatnych znajomosci oficeréw z Niemcami. Bylo
to wyrazem, z jednej strony, $wiadomej polityki wladz ra-
dzieckich do ograniczenia wszelkich kontaktéw obywateli
wlasnego panstwa z cudzoziemcami, z drugiej za$ strony
- postawy dowodztwa, ktore mogtlo tatwiej kontrolowac
sktad osobowy i przeciwdziala¢ naruszeniu regulaminu
stuzby. Waznym ,wewnetrznym® argumentem za izolacja
byl lek przed zarazeniem si¢ Zolnierzy i oficeréw ,,bur-
zuazyjnym® sposobem zycia i jego wysoka jako$cig oraz
konieczno$¢ zachowania tajemnicy wojskowej (a tajemnicg
bylo wszystko, co wigzalo si¢ z zyciem garnizonéw, facz-
nie z nazwiskami oficer6w)3. Warto nadmienié, ze sami
Niemcy nie byli zainteresowani przerwaniem tej izolacji.
Radziecka kultura byta dla nich obca, nie bylo dla niej zro-
zumienia i nie powstala plaszczyzna wspdtzycia spolecz-
nego. Zwiazkéw osobistych bylo bardzo mato. Wojskowi
przez lata wywolywali strach. Dlatego, gdy enerdowscy
o Rosjanach moéwili ,,nasi przyjaciele”, mialo to najczesciej
zabarwienie ironiczne. Stacjonujacy radzieccy zotnierze
byli ,wspdtmieszkancami”, ,,partnerami”, ale rzadko kims
bliskim.

Zmiana nastawienia Niemcéw

Ta sytuacja zmienita si¢ wraz z rozpoczgciem
procesu wyprowadzania wojsk grupy, przemianowanej
w 1989 roku na Zachodnig Grupg Wojsk. W miastach
»goszczacych” jednostki radzieckie zaczeto organizowac
po raz pierwszy wspolne festyny, zwiedzanie miast, wy-
cieczki dla oficeréw i ich rodzin, miedzynarodowe mecze
pitkarskie. Oficerom zezwolono na przyjmowanie za-
proszen na $wieta do mieszkan niemieckich rodzin, aby
mogli poznaé narodowe tradycje. Zolnierzy zapraszano
na mecze Bundesligi. Wsrdd licznych inicjatyw na zbli-
zenie pojawialy sie takze formy oryginalne. Na przyktad
we Frankfurcie nad Odrg w ramach organizowanego
poradnictwa wydrukowano ulotki w jezyku niemiec-
kim i rosyjskim z instrukcja prawidlowego korzystania
z prezerwatyw. Polityka ,,odwilzy” objela takze bytych
przeciwnikéw w zimnej wojnie. Oficerowie ZGW mieli
okazje zwiedzenia amerykanskiego poligonu, brytyjskiego
centrum szkoleniowego i bazy lotniczej, natomiast przed-
stawiciele wojsk natowskich byli goszczeni w radzieckich
miasteczkach wojskowych. Postawa otwartosci i zblizenia
prezentowana przez dowodztwo ZGW spowodowata zmia-
ne nastawienia Niemcéw do wycofujacych sie zolnierzy.
Widzieli potezng armi¢ bez boju schodzaca z pola walki,
ewakuujacg si¢ w pospiechu. Strach ustgpil, pojawita si¢
ulga, ze to juz koniec. Spojrzeli na wojsko z gwiazdami
na czapkach inaczej, przez pryzmat indywidualnych lo-
séw zolnierzy, oficeréw i ich rodzin wywozonych czesto

3 J. W. Basistow, G. W. Jezowa, Pod znakom krasnoj zwiezdy. Gruppa
sowietskich wojsk w Giermanii 1945-1991, Sankt-Peterburg 2005, s.
183.
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donikad do laséw Bialorusi czy na stepy Stawropola i tam
pozostawianych na pastwe losu bez mieszkan, pracy, szkof,
perspektyw. W poradzieckiej Rosji wojskowych miasteczek
praktycznie nie bylo, wszystkie zostaly wzdluz zachod-
nich granic bylego Zwigzku Radzieckiego: na Ukrainie,
Bialorusi, w Pribaltyce, Motdawii. Styszeli o tragediach
rodzin, dramatycznych protestach kobiet przeciwko no-
wym miejscom dyslokacji, wyznaczonych np. na skazo-
nych terenach bytych poligonéw, z ktérymi rozprawiono
sie brutalnie, a ich mezéw wyrzucono z wojska.

Pod wptywem tych faktéw pojawito si¢ wéréd Niemcow
uczucie zalu i ludzkiego wspolczucia dla wyjezdzajacych.
Wtedy tez zaczely zawigzywac sie blizsze kontakty i po-
jawiac rézne inicjatywy pomocowe, m.in. sprzedaz $wiec
bozenarodzeniowych na rzecz wycofujacych si¢ Rosjan.
Programy charytatywne uruchomita tez Bundeswehra,
co bylo dla Rosjan ponizajace

Trzeba w tym miejscu wspomnie¢ jeszcze o innym
rodzaju zalu, a nawet gniewie i poczuciu porzucenia,
ktére ogarneto tysigce Niemcdw obawiajacych sie o swa
przysztos¢ z powodu wyjazdu Rosjan. Byli to pracowni-
cy aparatu partyjnego, dzialacze panstwowi, aktywisci
mlodziezowi, generalowie i oficerowie, funkcjonariu-
sze organow bezpieczenstwa, wywiadu i kontrwywiadu.
Zjednoczenie Niemiec na warunkach dyktowanych przez
rzad Kohla oznaczalo dla nich koniec kariery, utrate stano-
wisk, niepewng przyszlos¢, a dla wielu restrykeje i represje.
Armia NRD zostala rozformowana, instytucje polityczne,
bezpieka i policja rozwigzane. Mieli zatem czego zalowac
i mogli poczuc¢ si¢ zdradzeni przez system, ktéremu wier-
nie stuzyli. Ten $wiat przeszed! do historii.

Problemy zwigzane z wyprowadzaniem wojsk nie
byty obojetne dla niemieckich wladz lokalnych i rzadu.
Wszyscy byli swiadomi, Ze wyprowadzenie w tak krotkim
czasie - czterech lat - ponad p6Imilionowego zgrupowa-
nia ze sprzetem w nowe i najcze$ciej nieprzygotowane
miejsca stacjonowania, jest przedsigwzieciem bezprece-
densowym w warunkach pokojowych. W ciggu czterech
lat przerzucano w nowe oddalone tysigce kilometréw od
miejsca stacjonowania, 22 dywizje, 49 brygad, 42 pulki.
Wywieziono ponad sto trzydziesci tysiecy sztuk cigzkiej
broni, 2,7 mln ton srodkéw uzbrojenia (amunicji i ma-
terialow wybuchowych) i materialno-technicznego za-
bezpieczenia; odprawiono setki tysiecy wagondw, tysiace
transportéw morskich i powietrznych*. Wymagalo to nie
tylko sprawnosci organizacyjnej, ale i pieniedzy.

Niemcy przeznaczyli na ten cel 12 miliardéw marek
(gotowi byli zaplaci¢ o wiele wiecej!), w tym 8 mld na bu-
dowe doméw dla 56 900 rodzin oficeréw i ich przekwalifi-
kowanie, 3 miliardy na wyzywienie i miliard na pokrycie
czgséci wydatkow transportowych. Z tych srodkow na te-
renie Ukrainy, Bialorusi i Rosji wybudowano 45 tysiecy
mieszkan. Sfinansowano tez zdobycie cywilnych zawo-
dow dla ponad 13 tysiecy oficeréw na kursach z zakresu

4  Matwiej Burtakow, Czto ze wy molczitie, gospoda Filatow
i Stiepaszyn? http://www.newlookmedia.ru/?p=10071
(dostep: 21.05.2014)
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biznesu, bankowo$ci, marketingu, gospodarki rynkowej,
funkcjonowania matych i §rednich przedsigbiorstw itp.
W zamian za t¢ pomoc finansowg Rosjanie pozostawili
nieruchomosdci, w tym ponad 21 tysiecy obiektéw wybudo-
wanych przez nich. Kreml ich warto$¢ wycenial na ok. 30
mld zachodnich DM. Dowé6dztwo ZGW niejednokrotnie
zwracalo uwage Moskwie na niekorzystne warunki okre-
$lone w umowie o wyprowadzeniu wojsk dotyczace przede
wszystkim tempa wyjscia przypominajacego ,ucieczke”
(ktére pozniej okreslono wprost jako ,,nierozsadne”, ,,ka-
tastrofalne”, ,nieprzemyslane”, ,pospieszne”). Dla po-
réwnania wskazywano, ze USA na wyprowadzenie tylko
jednej dywizji z Europy (60 tys. zolnierzy) planowaty 7 lat,
Francja majaca w Niemczech 50 tys. zolnierzy, planowata
ich wyprowadzenie w ciagu 4 lat>.

Nie mniej emocji w dowodztwie wywolywal sposob
rozwigzania problemu pozostawianych nieruchomosci.
Umowa miedzy ZSRR i RFN stanowila, ze sprzedazg ma-
jatku mialo zaja¢ si¢ niemieckie ministerstwo finanséw.
Byt to zapis osobliwy zakladajacy, ze Niemcom bedzie
zalezalo na korzystnej dla Rosjan wycenie i sprzedazy
nieruchomosci znajdujacych si¢ na terenie wojskowych
miasteczek: mieszkan, koszar, magazyndéw, baz remon-
towych, paliwowych, lotnisk itp. Zadnej sprzedazy nie
bylo. W efekcie na podstawie umowy z 16 grudnia 1992
r. nieruchomodci te staty sie wltasnoscig Niemiec. Te decy-
zj¢ generalowie oceniali jako zdrade¢ intereséw wlasnego
narodu, dziesigtkow tysiecy rodzin oficeréw i chorazych,
pozostajacych bez mieszkania. Pienigdze, majace charak-
ter ,odstepnego”, jakie przekazata strona niemiecka, tylko
czegsciowo pokrywaly potrzeby jednostek wycofujacych
i osiedlajacych sie w nowych miejscach na terenie bytego
Zwiazku Radzieckiego.

Inaczej na t¢ kwestie patrzyli Niemcy. Zdawali sobie
sprawe z ogromu szkéd poczynionych w §rodowisku
przez wojska ZGW w czasie prawie 50-letniego okresu
ich stacjonowania i kosztow, ktére ponosit niemiecki
podatnik na utrzymanie garnizonéw. Przejecie nieru-
chomosci, praktycznie nieodptatnie, i ich pdzniejsze
spieni¢zenie, mialo w jakim$§ stopniu rekompensowac
wydatki, jakie trzeba bylo ponie$¢ na usuwanie zanie-
czyszczen i zagospodarowanie terenéw powojskowych.
Jeszcze w czasie wycofywania wojsk wiedzieli, ze beda one
kolosalne, mimo zaangazowania si¢ Rosjan w usuwanie
zanieczyszczen w ostatnich latach ich pobytu. W 1992 .
gen. Burlakow, gtéwnodowodzacy ZGW, wydzielit 200
samochodow i 20 tysiecy zolnierzy, ktorzy przez dwa lata
zajmowali si¢ porzagdkowaniem zajmowanych terenéw,
sktadéw paliw, poligonéw (pod Magdeburgiem posiada-
li najwigkszy poligon na $wiecie!) itd. Niemcy nieufnie
patrzyli na to porzadkowanie. P6zniej mialo sie okazac,
ze na terenach ,,oczyszczonych” zakopano setki ton che-
mikaliéw, srodkéw bojowych (w tym bomby i gaz dzia-
tajacy na uktad nerwowy jeszcze z czaséw hitlerowskich),

5  http://www.nnre.ru/istorija/_zgv_gorkaja_doroga_domoi/p2.php
(dostep: 12.08.2014)
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a w podziemnych zbiornikach pozostawiono 1, 5 miliona
materialow pednych. Usuwanie niewybuchéw z poligo-
noéw trwa po dzi$ i objelo mniej niz polowe zajmowanych
przez nie terenow.

Kwestia ,godnego” pozegnania

Niezaleznie od problemdéw towarzyszacych wyprowa-
dzaniu wojsk i historii ich pobytu (udziat w sttumieniu
powstania czerwcowego w 1953 r., przestepczo$¢, znisz-
czenia w $rodowisku naturalnym), Niemcom zalezato
na zorganizowaniu ,,godnego” pozegnania zwycigzcow
w II wojnie §wiatowej. W miastach garnizonowych wy-
znaczono odpowiedzialne za to osoby. We Frankfurcie
zegnano Rosjan z udzialem reprezentacji Bundeswehry
podczas wielkiego mitingu. Program przewidywat spo-
tkanie z wladzami miasta, wreczenie prezentdw, ztozenie
wiencow pod pomnikiem zolnierzy Armii Czerwonej
i uroczyste przekazanie pomnika w opiek¢ Niemcom,
przemowienia na Placu Ratuszowym, pokaz musztry
paradnej Zolnierzy ZGW, wieczorne spotkanie w Domu
Oficera z tancami i §piewami oraz pozegnanie na peronie.
Nie wszedzie tak bylo. Zalezalo to od charakteru i na-
stawienia konkretnych ludzi. W wielu miejscowosciach
pozegnania organizowaly stowarzyszenia, bez udziatu
oficjalnych przedstawicieli wladz lokalnych.

Zakonczenie wyprowadzania wojsk zwienczyla central-
na parada radzieckich jednostek w berlinskim Treptow-
Parku. W ceremonii odbywajacej si¢ 29 sierpnia 1994 roku
uczestniczyl prezydent Jelcyn i kanclerz Kohl, ktéry wtedy
wypowiedzial znamienne stowa: ,Wychodzicie nie jako
okupanci, a jako partnerzy i przyjaciele”. By¢ moze na-
wiazywal ta wypowiedzig do wspomnieniowej ksigzeczki
ostatniego gléwnodowodzacego ZGW generata Matwieja
Burlakowa zatytulowanej ,,Zegnamy sie. Jako przyjaciele”.

W kontekscie tych wypowiedzi i przyjetej formy poze-
gnania wydawac by sie moglo, ze obie strony powinny by¢
usatysfakcjonowane. Tak jednak nie byto. Niemiecka prasa
w 1994 roku zwracala uwage, ze nie doszto do wspdlnej
parady w Berlinie wojsk czterech mocarstw, o co zabiegali
Rosjanie; ze zrobiono Rosjanom afront nie zegnajac ich
z honorami wojskowym z udziatem Bundeswery; ze bylo
to ,pozegnanie drugiej kategorii”. Gen. Burfakow nie
kryl, ze dla niego byto to ,,pozegnanie bez honoru”.
Afrontem dla Rosjan byty takze przyjete sposoby poze-
gnania w innych panstwach, ale tym razem czynione
$wiadomie. Panstwa te mialy ku temu zrozumiate powody;,
w tym Polska ustalajac termin oficjalnego i chtodnego
pozegnania na dzien 17 wrzesnia.

We wschodnich landach Niemiec cieszono si¢ z odzy-
skanej wolnosci i demokracji, nie zapominajac jednocze-
$nie, ze stacjonujace u nich sity radzieckie gwarantowaty
przez pot wieku stabilno$¢, odzyskany po 1945 r. pokd;.
Niemcy wiedzieli, komu zawdzieczaja ,,cud” zjedno-
czenia. Doceniali szybkie i bezbolesne wyprowadzenie
wojsk. Docenienia tego wszystkiego oczekiwali rowniez
Rosjanie. Gorycz zwyciezcdw w II wojnie §wiatowej
wzmacniata $wiadomos¢, ze oni wychodza, a garnizony
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wojsk alianckich, jedynie zredukowane, pozostaja; réwniez
NATO i jego bron atomowa w Europie.

W Niemczech kultywuje sie¢ pamie¢ o tych czasach,
chociaz zachowalo si¢ matlo autentycznych miejsc zwiaza-
nych z pobytem wojsk radzieckich. Te, ktore przetrwaty,
w tym pomniki, objete sg opieka konserwatorska. Ponadto
jest Muzeum Niemiecko-Rosyjskie w Berlinie-Karlshorst,
w ktérym mozna zobaczy¢ setki eksponatow opowiadaja-
cych o zyciu radzieckich zotnierzy w Niemczech. Wsrod
nich mundur generata Burlakowa, bedacy znamiennym
odzwierciedleniem czaséw wyprowadzania wojsk radziec-
kich/rosyjskich z Niemiec: na pagonach I$nig zlote guziki
z herbem Rosji, a na samej kurtce mundurowej - radziec-
kie gwiazdami. Muzeum jest finansowo wspomagane
przez Ambasade¢ Federacji Rosyjskiej.

Rosjanie odjezdzajac uroczyscie przekazali wladzom
niemieckim pod opieke pomniki po§wiecone Armii
Radzieckiej. Jeden z nich stoi we Frankfurcie nad Odra.

4 [ Ml 8 WL

Zdjecie 5369. Napis na pomniku glosi: ,, Wieczna pa-
miecé zotnierzom Armii Radzieckiej, ktorzy oddali zycie
za wolnos¢ i niepodleglos¢ Zwigzku Radzieckiego”.

Zdjecie 5371: Niemcy niekiedy pozostawione pomniki
opatrzyli dodatkowymi napisami, jak ten we Frankfurcie
nad Odra: ,,Wasze dziedzictwo — Nasze zaangazowanie’.

Wojciech Kondusza - dr nauk humanistycznych autor wielu
artykutéw naukowych i ksiazek; specjalizujacy sie w badaniach
historii Pétnocnej Grupy Wojsk Radzieckich. Napisat m.in.
monografie: ,Mata Moskwa. Rzecz o radzieckiej Legnicy”, oraz
,Sladami Matej Moskwy"; redaktor naczelny ,Szkicéw Legnickich;
prezes Stowarzyszenia ,Pamiec i Dialog”.
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WALBRZYCH, GORY SOWIE | ZAMEK KSIAZ

Ryszard Machowczyk

Teren Dolnego Slaska zawsze pasjonowat historykéw
ze wzgledu na bogatg przeszlto$¢ historyczng budowana
przez wiele pokolen. Obszar ten byt w czasie II wojny $wia-
towej pod panowaniem niemieckim. Trzeba jednak zazna-
czy¢, ze ponad piecset lat tereny te nalezalty do Niemiec.
Zakonczenie II wojny $§wiatowej oraz pdzniejsze ustalenia
polityczne spowodowaly powr6t tych ziem do Polski.

W drugiej polowie XIX wieku, zwlaszcza po zwycie-
stwie Prus nad Francja, mocno si¢ ozywita niemiecka
gospodarka. Wzrost gospodarczy nie ominat takze okregu
walbrzyskiego, zwlaszcza, ze pracowat on w duzym stop-
niu na rzecz potencjalu militarnego.

Walbrzych nalezal do najszybciej rozwijajacych sie
miast na Slasku. W jej sktad wchodzity okoliczne wsie,
liczace nieraz po kilkanascie tysigcy ludzi i posiadajace
znaczne zaklady przetwdrstwa wegla. Sam Walbrzych
skorzystal na swoistym boomie budowlanym po wygranej
wojnie prusko - francuskiej. W tym czasie wzniesiono
na terenie Walbrzycha szereg budynkoéw uzytecznosci
publiczne;j.

Druga potowa XIX wieku przyniosta réwniez znacz-
ny rozwoj miedzynarodowego kapitatu akcyjnego, ktory
zaczal sprzyjac rozbudowie infrastruktury komunikacyj-
nej. Po wybudowaniu linii kolejowej tzw. Wroctawsko-
Swidnicko- Swiebodzickiej rozpoczeto realizacje dalszych
polaczen miedzy gtéwnymi liniami rozchodzacymi sie
z Wroclawia w réznych kierunkach. Podobnie postapiono
w rejonie walbrzyskim, tym bardziej, Ze zaczety rozwija¢
sie male miejscowosci, takie jak Boguszdéw, Jedlina-Zdrdj,
Walim czy Nowa Ruda. Rozwazano tez planowe polacze-
nie Berlina z przygranicznymi terenami wzdtuz Sudetow.
Kolej miata dotrze¢ do Watbrzycha i taczy¢ sie z istnieja-
cym od 1853 roku odcinkiem prowadzacym do Swiebodzic
i dalej do Wroclawia. Powstal plan przedtuzenia odcinka
z Walbrzycha przez Klodzko w kierunku Wiednia i dzieki
temu - stworzenia najkrétszego polaczenia tranzytowego
Berlina z Wiedniem.

W tym samym czasie rozwijal si¢ przemyst w pobliskiej
Nowej Rudy. Juz w 1862 roku znajdowaly sie tu 32 pola
gornicze, w tym 9 czynnych. Wydobycie wegla kamiennego
w tym okresie wynosifo 25 tys. ton, natomiast w roku 1905
tylko z istniejacej juz stacji Ruben Grube, wywieziono
ponad 200 tys. ton urobku. Daje to obraz, jak szybko poste-
powalo uprzemyslowienie i rozwdj regionu. W latach 1811-
1899 liczba kopaln zaglebia Walbrzysko- Noworudzkiego
wahala si¢ w granicach 29-48. Walbrzych z przylegtymi
skupiskami zdecydowanie przewyzszat wydobycie okregu
noworudzkiego. O ile w 1807 roku wydobycie wegla sig-
galo tu okoto 111 tys. ton. To w latach 1831 - 1840 liczba
ta osiggneta wielko$¢ 204 tys. ton, w kolejnej dekadzie
wydobywano juz 337 tys. ton, a w 1855- 574 tys. ton.
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Wraz z doprowadzeniem kolei Wroctaw — Walbrzych
w roku 1867 wielko$¢ wydobycia wegla rosta. W roku
1865 wydobyto 1208 tys. ton, natomiast w 1871 juz 1968
tys. ton. Obok kopalni wegla powstaly wspomniane juz
weczesniej zaklady przetwdrstwa wegla — przykopalniane
zaklady produkcji koksu. W latach szes¢dziesiatych XIX
w. liczba 0séb zatrudnionych w gérnictwie walbrzyskich
aglomeracji przekraczala 11,1 tys. oséb. Pamietac nalezy
takze o istniejacej od 1837 roku odlewni zelaza Georga
Treuttlera, ktdra z biegiem lat przeksztalcila si¢ w hute
»Karol” zatrudniajaca kilkuset pracownikéw. Wazne dla
Watbrzycha byly réwniez istniejace od lat dwudziestych
XIX w. manufaktury porcelany, ktére z czasem rozwingty
sie w najwieksze zaktady na terenie Dolnego Slaska.

Tereny wzdtuz linii kolejowej Walbrzych - Klodzko
(oficjalne otwarcie 15.10.1880 r.) stanowily atrakcyjne
miejsce dla ruchu turystycznego oraz uzdrowiskowe-
go. Nastapil wzmozony ruch turystéw w Gory Sowie,
Gory Kamienne oraz Wzgérza Wlodzickie. Dzieki kolei
zaczeli takze przybywac kuracjusze do Jedliny Zdroju,
Zdrojowiska, czy posrednio do kurortéw Ziemi Klodzkiej
w Ladku Zdroju, Polanicy, Dusznikach i Kudowie- Zdroju.

W sasiedztwie walbrzyskich pokladéw wegla znajdo-
waly sie réwniez poklady uranu. W Polsce uran kojarzy
sie przede wszystkim z Kowarami, gdzie juz w okresie
miedzywojennym wydobywano niewielkie jego iloéci.
Blenda uranowa towarzyszyla tu rudom zelaza i sta-
nowila surowiec uzywany w przemysle ceramicznym.
Wykorzystywana byta takze w jednym z zakladoéw cera-
micznych na terenie Watbrzycha, ktéry w tamtym okresie
zajmowal si¢ rowniez produkcja ceramiki sanitarne;.

Z uranem wigze si¢ znane nazwisko wybitnej uczonej,
Marii Sktodowskiej-Curie, ktéra wraz z mezem wydzielita
z dziesigtkow ton rudy uranu pierwsze gramy radu. Sprawa
uranu zostala objeta tajemnica, kiedy fizycy na zlecenie
wielkich mocarstw w najwigkszej tajemnicy zaczeli pra-
cowac nad bombg atomowa (w Stanach Zjednoczonych,
Wielkiej Brytanii, Zwigzku Radzieckim). Dzi$§ wiemy,
ze do stworzenia pierwszej amerykanskiej bomby ato-
mowej zuzyto 1250 ton koncentratu rudy uranowej. Ten
niepozorny surowiec stal si¢ najbardziej strategicznym
surowcem okresu powojennego. Malo kto zdawat sobie
sprawe z tego, ze wystepuje on nie tylko w Kowarach,
ale w caltych wlasciwie Sudetach. Wybitny geolog prof.
Zwierzycki, w ksigzce wydanej w 1946 roku ,,Z1oza su-
rowcoéw mineralnych na Dolnym Slasku w o$wietleniu
gospodarczym” pisze o blendzie uranowej i niezwyktym
ubdstwie tego mineratu, ktérego przed wojng uzyski-
wano zaledwie 9 ton. ,Mozemy entuzjastéw dzienni-
karskich zapewni¢ - ironizowal profesor - iz na zbudo-
wanie bomby atomowej tego kruszywa nie wystarczy”.
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Nie wszyscy jednak byli tak sceptyczni. Okazalo sig,
ze Niemcy i potem Rosjanie, by¢ moze wlasnie z uranem
wiazali wielkie nadzieje na nowg bron. Niemcy w Gérach
Sowich budowali ogromne podziemne instalacje i zgroma-
dzili na tym terenie ogromne sity bezpieczenstwa. Po za-
konczeniu wojny Rosjanie tez utrzymywali tu ogromne
garnizony (np. w Walbrzychu przebywalo 15 tys. wojska
z dowodca spod Stalingradu gen. Batowem na czele). Dzis
z roznych materiatéw wynika, Ze uran byt eksploatowany
w Walbrzychu i najblizszych mu okolicach w znacznych
ilosciach. Na podstawie polsko-radzieckiego porozumienia
caly teren Sudetéw byl przeczesywany w poszukiwaniu
tego surowca. Na terenie Watbrzycha i okolic surowiec
ten juz wystepowal na okolicznych haldach wczesniej,
a wydobyty lezal wirdd skalnego gruzu jako bezuzyteczny
material. Okazalo sie, ze uran towarzyszy walbrzyskim
zlozom wegla. Poszukiwacze trafili do starych wyrobisk
kopalnianych, szybdw i sztolni. Uran byt wlasciwie wsze-
dzie. Przy jego poszukiwaniu pracowali gérnicy ochotnicy.
Wybierano najlepszych fachowcéw Poszukiwania i eks-
ploatacja objete byty tajemnica. Z poszczegélnych z16z
uzyskiwano rézne ilosci rud i trzeba powiedzie¢, ze z pew-
noscig wystarczyloby go na zbudowanie bomby atomowe;j.
ZYoza byly tu na tyle obiecujace, Ze planowano budowe
duzej kopalni uranu i zakladu przerébczego. Skonczylo
sie jednak na planach. W pewnym okresie tematem tym
zajmowal si¢ Marek Malinowski — walbrzyski tropiciel
faktow historycznych - i dzigki jego zaangazowaniu udalo
sie ustali¢ wiele faktow. Obecnie na ten temat nic si¢ nie
moéwi, a inne fakty zwigzane z tg tematyka objete sa dalej
tajemnica.

W sasiedztwie Walbrzycha i Jedliny-Zdroju znajduja
si¢ malownicze Gory Sowie. To w tych gérach Niemcy
w czasie II wojny $wiatowej w roku 1943 rozpoczeli bu-
dowe najwiekszego w tym czasie na $wiecie podziemnego
kompleksu o kryptonimie ,,Riese”. Budowe objeto naj-
wyzszym stopniem tajnosci. Rozpoczeto drazenie tuneli
metoda goérniczg. Prace rozpoczeto w kilku miejscach,
wykorzystujac do realizacji projektu pracownikéw przy-
musowych, jencéw wojennych i wiezniéw pobliskiego
obozu koncentracyjnego Gross-Rosen. Jesienig tego sa-
mego roku powstaly cztery podobozy w miejscowosciach:
Walim, Kolce, Gluszyca i Gluszyca Gérna. Wiosng 1944
roku powstaty kolejne obozy w poblizu prowadzonych
prac budowlanych, by wiezniowie po skonczonej pracy nie
schodzili juz do obozdw macierzystych, lecz by przebywali
w nowo powstatych filiach. Teren Gor Sowich wybrany
zastal na teren budowy celowo. Decydujacy wplyw miata
lokalizacja gor (znaczna odlegloé¢ od linii frontu), bogac-
two z16z, uprzemyslowienie, komunikacja oraz istniejace
juz podziemne obiekty na terenie zamku Ksigz.

Gory Sowie to masyw gorski wchodzacy w skiad
Sudetéw Srodkowych. Od potudniowego zachodu Géry
Sowie granicza z Doling Swidnicy. Oddziela je rzeka
Bystrzyca wpadajaca do Jeziora Bystrzyckiego w Zagorzu
Slaskim, nastepnie pasmo to ciggnie si¢ w kierun-
ku potudniowo - wschodnim i dochodzi do Przeleczy
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Srebrnej w rejonie Srebrnej Gory, ktéra oddziela je od Gor
Bardzkich. Od poludnia Géry Sowie od Sudetéw oddzie-
laja Géry Walbrzyskie, natomiast od pdinocy sasiaduja
z Pogérzem Sudeckim.

Gory Sowie leza na ptycie tektonicznej zbudowanej ze
skaly gnejsowej. Gnejsy zaliczane sa do skal metamor-
ficznych (przeobrazeniowych), ktére utworzyly si¢ w erze
prekambryjskiej (okoto 2 mld lat temu) i w swojej budowie
zawieraja gléwnie kwarc, skalen biotyt oraz mineraty
barwne najczedciej miki. Na terenie Gor Sowich wyste-
puja gltéwnie paragnejsy i migmatyty, a w potudniowo -
wschodniej czesci tych gor znajduja si¢ ortognejsy. Spotkac
tu mozna réwniez skaly metamorficzne, takie jak wapienie
krystaliczne i skaly wapienno - kwarcowe oraz serpenty-
nity, amfibolity i granulity. Natkna¢ sie mozna. na granity,
apality, zyly kwarcowe, kwarcowo - skaleniowe i barytowe.
Tektonika gnejsowa bloku Gér Sowich jest urozmaicona.
Gory Sowie s fragmentem glebokiego podloza Sudetow,
w ktérym rozrézni¢ mozna pozostatosci prekambryjskich
struktur faldowych.

GOry Sowie sg najstarszymi gérami na terenie Polski.
Charakteryzujg si¢ ptaskimi szczytami i dos¢ ostrymi zbo-
czami. Porosnigte s3 drzewostanem iglastym i lisciastym,
a w niektorych dolnych partiach napotka¢ mozna kwasna
buczyne sudecka. Najwyzszym szczytem jest Wielka Sowa
(wys. 1015m. n. p. m.). Wérdd zwierzyny lesnej spotkac
tu mozna kozta gérskiego (muflona), ktéry jest pod ochro-
ng prawng. Zwierzeta te zostaly przywiezione na ten teren
okoto 120 lat temu z Sycylii.

W tym terenie gérskim nazisci planowali wybudowac
podziemne obiekty przeznaczone prawdopodobnie dla
potrzeb przemystu zbrojeniowego. Prace rozpoczely sie
w roku 1943 i trwaty do samego konca trwania dziatan
wojennych. Budowe obiektow w Goérach Sowich prowa-
dzono w miejscach, ktére dzisiaj nazywamy kompleksa-
mi: Rzeczka, Jugowice Gérne, Wlodarz, Sobon, Sokolec,
Osoéwka, Ksigz. Przy pracach budowlanych tych obiektow
pracowalo okoto 28 tys. wiezniéw, a niektoére zrédta po-
daja, ze okolo 40 tys., z czego szacuje sig, Ze zycie przy tej
budowie stracito okoto 35 tys. oséb. Do dnia dzisiejszego
dane na temat tej budowy sg tajne i strona niemiecka od-
mawia udzielania informacji.

Obecnie Gory Sowie to teren bardzo atrakcyjny tury-
stycznie Obecnie udostepnia si¢ do zwiedzania Rzeczke,
Oséwke, Wiodarz i zamek Ksigz. Nalezat on od wie-
kéw do starego rodu magnackiej rodziny niemieckiej
Hochbergéw, ktora miata powigzania majatkowe w ksie-
stwie pszczyniskim na terenie Gérnego Slaska.

Historia zamku Ksigz sigga roku 1288, kiedy to ksiaze
$widnicko- jaworski wzniést murowang siedzibg na miej-
scu wczesniej stojacego grodu obronnego. W roku 1263
grod ten zostal zniszczony przez krola czeskiego
Przemystawa Otokara II. Po wybudowaniu zamek stat
sie waznym ogniwem w systemie warowni strzegacych
granicy ksigstwa §widnicko- jaworskiego od strony Czech.
W sklad systemu zabezpieczenia granicy tego ksigstwa
wchodzily tez inne zamki: Cisy, Rogowiec, Nowy Dwdr,
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Radosno i potozony najblizej, a stojacy po przeciwnej
stronie rzeki Pelcznicy zamek Swiebodzice, ktéry péz-
niej zastal nazwany Starym Ksigzem. Po wygasnieciu
linii Piastéw $§widnicko- jaworskich w 1392 roku zamek
przeszed! w rece kréléw czeskich, a jego administrato-
rami zostajg krolewscy starostowie. W roku 1401 zamek
nabywa jeden z nich - Janko z Chocimia. W latach sie-
demdziesigtych XV wieku podczas trwania wojny o Slask
prowadzonej przez kréla wegierskiego Macieja Korwina
z krolem czeskim Jerzym z Podiebradu, zamek zostat
zniszczony przez rozgniewanych mieszczan §widnickich
i wroctawskich, popierajacych Korwina i zwalczajacych
rycerzy rozbojnikow, ktérzy w tym czasie wladali zam-
kiem Ksigz. Potem zamek wielokrotnie zmieniat swoich
wladcicieli, az w 1509 r. przejat go $laski rod magnacki
Hobergdéw (pdzniej piszacy sie Hochberg) i miat tam swoja
rezydencje do 1941 roku, kiedy to Hitler polecit konfiskate
dobr i zamek przejeto dla celéw wojskowych.

Zamek przez stulecia byt rozbudowywany i przebu-
dowywany. Najstarsze fragmenty warowni pochodza
z okresu $redniowiecza, najmlodsze za$ z poczatku XX
wieku. Zostal on wybudowany na litej skale. Ciekawostka
budowlang jest to, Ze nie posiada w swojej konstrukcji
architektonicznej fundamentéw. Byl jedna z kluczowych
twierdz pogranicza ksiestwa §widnicko- jaworskiego, p6z-
niej zwang ,brama $laska” ( nalezaca do Bolka I Surowego).
W drugiej potowie XIV wieku, pod koniec panowania
Piastéw, zamek skladat si¢ z dwdch czesci: dolnej i gor-
nej polaczonych zwodzonym mostem. W czgsci gornej
znajdowala si¢ wieza — stolb o wysokosci 20-30 metréw.
W latach 1483-1499 Jerzy von Stein odbudowat twierdze
po zniszczeniach wojennych. Wznidst wtedy skrzydto po-
tudniowe nazwane skrzydlem Macieja. Prace remontowe
na zamku oraz kolejng jego rozbudowe przeprowadzit
w latach 1548-1555 Konrad II von Hochberg. Otoczyt po-
dwoéjnym murem zamek gorny, ktéry obejmowal budynek
mieszkalny, z przylegajaca do niego osmioboczng wieze,
oraz dwuskrzydlowy patac przykryty gontem.

Po wojnie trzydziestoletniej (1618-1648), w czasie
ktdrej zamek zostal zrujnowany, rozebrano nieskuteczne
juz fortyfikacje i w ich miejsce zalozono ogrody. Prace
remontowe oraz odbudowa i rozbudowa zamku trwaty
do konca XVII wieku. W latach 1718-1734 dobudowano
do zamku reprezentacyjne skrzydlo barokowe, dziedzi-
niec honorowy i zabudowano teren przyzamcza (m.in.
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budynkiem bramnym, w ktérym znajdowata si¢ bibliote-
ka), od strony potudniowej barokowego skrzydta powstato
pie¢ kondygnacji, a od strony wschodniej cztery. Catos¢
nakryto dachem mansardowym. Budowniczy Feliks
A. Hammerschmidt przeksztalcit zamek w rezydencje
barokowa, ktdra do dnia dzisiejszego swiadczy o swojej
$wietnosci architektonicznej. Za czaséw Jana Henryka XV
Hochberga (1907-1938), meza ksieznej Daisy, wzniesiono
dwa monumentalne, neorenesansowe skrzydta zamku —
zachodnie i péinocne z dwoma basztami: Bialg i Jerzego.

Na szczycie elewacji skrzydla zachodniego znajduje sie
kartusz herbowy, podtrzymywany przez dwa lwy, symboli-
zujacy potege i znaczenie rodu Hochbergéw, w tym okresie
potentatéw w przemysle wydobywczym, wlascicieli wielu
kopalf na Gérnym i Dolnym Slasku. Podniesiono réwniez
wieze do wysokosci 47 m, nakrywajac je neobarokowym
hetmem. Zamek zamieszkiwata niewielka rodzina, obstu-
giwana przez kilkaset oséb stuzby. Koszty utrzymania tej
rezydencji byly tak wielkie, Ze juz w latach dwudziestych
XX wieku rozpoczal si¢ upadek swietnosci zamku i rodu.

W roku 1941 zamek konfiskujg hitlerowcy.
Hochbergowie po 432 latach panowania, zmuszeni sg
opusci¢ swoja siedzibe. Wtedy rozpoczyna sie przebudo-
wa zamku. Usunigto portale, zdobienia i wyposazenie,
przemalowano pomieszczenia, wywieziono najcenniejsze
dzieta sztuki. Drazono tunele pod zamkiem (labirynt
podziemnych tuneli, krzyzujacych sie pod katem prostym),
ktorych przeznaczenie do dzi$ nie zostalo wyjasnione.
Prawdopodobnie miata znajdowac si¢ tutaj kwatera armii
niemieckiej przeniesiona z Berlina lub tajna fabryka zbro-
jeniowa. Do prac zmuszani sg wi¢zniowie z pobliskiego
obozu Gross-Rosen.

Po wojnie zamek przez dtuzszy czas byl opuszczo-
ny. Pierwsze prace zabezpieczajace podjeto w 1956 roku,
aw 1960 roku po przebadaniu podziemi, rozpoczeto re-
nowacj¢ na szersza skale. Zamek znajduje si¢ na trzecim
miejscu krajowej listy zabytkéw tej klasy (po Wawelu
i Malborku). Hitlerowcy zdewastowali zamek Ksiaz,
niszczac jego zewnetrzng i wewnetrzng konstrukeje ar-
chitektoniczng. Dopiero po latach prowadzonych prac
rekonstrukcyjnych i renowacji odzyskat on swoja dawna
$wietno$¢, prezentujac sie okazale turystom.

Ryszard Machowczyk - przewodnik zwigzany
z tematyka Gér Sowich.
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GRY KOMPUTEROWE VERSUS HISTORIA

Krzysztof Konsek

Projekt edukacyjny

»Najwigksze bogactwo, to robienie czegos, co kochasz”
Colin P. Sisson

Projekt edukacyjny jest jedna z metod, ktéra pozwala
na wszechstronne zaangazowanie ucznia oraz zrobienie
pozytku z jego aktywnosci, uzdolnien, zainteresowan
i samodzielnoéci. Pomaga rozwija¢ umiejetnosci z roz-
nych dziedzin. Uczenn ma mozliwo$¢ poszerzenia swojej
sprawnosci w takich obszarach, jak: poszukiwanie, po-
rzadkowanie, ocenianie, analiza zrédel, czy organizacja
pracy. Realizujac projekt edukacyjny uczen rozwija tak-
ze umiejetno$¢ pracy w grupie oraz odpowiedzialnos¢
za grupowe podejmowanie decyzji i ich konsekwencje.
Uczy si¢ dochodzenia do kompromiséw i rozwija sie¢
tworczo. Szuka rozwigzan, wykorzystujac rézne meto-
dy i techniki uczenia sie, taczy tez wiedz¢ i umiejetnosci
z roznych przedmiotéw (zaréwno ogolnoksztalcacych,
jak i zawodowych).

Obserwujac wérod ucznidéw coraz mniejsze zaanga-
zowanie w proces samodzielnego uczenia si¢, maleja-
ca motywacje do nauki, wydaje si¢, ze metoda projektu
edukacyjnego jest ,,zlotym $rodkiem” do rozwigzania
tych probleméw. Dzigki projektowi uczen moze uczy¢ sig
poprzez zabawe w grupie. Ta metoda pokazuje uczniowi
korelacje miedzy wiedzg a jej praktycznym zastosowaniem
w codziennej rzeczywistosci (méwiac wprost — uczen sam
dowiaduje sie, po co sie¢ czegos uczy).

Realizujac projekt edukacyjny mamy do wyboru dwa
jego rodzaje:

« PROJEKT BADAWCZY - zebranie informacji
o danym zagadnieniu i opracowanie tychze in-
formacji w formie eseju, prezentacji, czy albumu;

o PROJEKT DZIALANIA LOKALNEGO - pod-
jecie dziatania na rzecz spotecznosci lokalnej, kto-
re mozna zaprezentowaé w formie wystawy czy
nagrania.

Po dokonaniu wyboru rodzaju projektu nalezy okresli¢
jego temat, cele, metody pracy, ustali¢ kalendarium spo-
tkan i wybra¢ osoby odpowiedzialne za realizacj¢ poszcze-
golnych etapéw. Kolejnym krokiem jest skonkretyzowanie
formy prezentacji projektu. Moze to zrobi¢ sam nauczyciel,
albo ogot zalozen projektu opracowac wspoélnie z ucznia-
mi. W tej drugiej opcji nauczyciel staje rownorzednym
partnerem, a nie ,,dowodcg”, ktéry ,wydaje rozkazy”.

Przykladem udanego projektu, ktéry zrealizowatem
z uczniami z Zespotu Szkét Nr 2 im. ks. prof. Jézefa
Tischnera w Zorach, jest ,KONFRONTACJA: Gry
komputerowe vs Historia”. Na poczatku roku szkolnego

uczniowie zglosili che¢ ,,zrobienia czegos$ z historii”.
Zdecydowalismy sie wspdlnie na badawczy projekt edu-
kacyjny. Wykorzystujac metode ,,burzy mézgéw”, ustalono
temat projektu oraz jego cele:

- pokazanie korelacji miedzy gra komputerowa
a historia;

- rozwijanie wiedzy i umiejetnosci historycznych;

- ksztalcenie umiejetnos$ci pisania réznych form
literackich;

- rozwijanie umiejetnosci poszukiwania i analizowania
réznych zrédet wiedzy;

- wykorzystanie kompetencji informatycznych;

- dokonywanie samodzielniej oceny.

Kolejnym krokiem byto dokonanie wyboru gier
komputerowych, ktére beda podlegaly analizie. Kazdy
z uczniow okredlil, ktora gre wybiera. Ze strony nauczy-
ciela zadanie polegato na wskazaniu zrédet, z ktérych
uczniowie powinni skorzysta¢ w czasie swojej samodziel-
nej pracy. Po ustaleniu terminéw konsultacji i daty prezen-
tacji rozpoczeto prace nad projektem. Uczniowie droga
e-mailowg przesytali swoje prace (ich fragmenty i pod
koniec pracy caloé¢) do sprawdzenia na poszczegolnych
etapach. Natomiast podczas konsultacji indywidualnych
i grupowych poruszano nastgpujace kwestie:

- okreslenie zakresu badan (czy, wykorzystujac dang
gre, bra¢ pod uwage calg serie, czy tylko konkretna
cze$¢ - do projektu wybrano gry Assassin's Creed,
Call of Duty i Total War: Rome II);

- dobér zrodel;

- zastosowanie formy jezyka literackiego (bezposredni
zwrot do czytelnika, poréwnanie assassyna do parku-
rowca [osobe pokonujacg przeszkody w najprostszy
i najszybszy mozliwy sposéb], itp.);

- podziat zgromadzonych informacji na wlasciwg tres¢
projektu i ciekawostki z gier;

- weryfikacja historii (tej wlasciwej, ,,podrecznikowe;j”)
i historii z gier komputerowych;

- sposob wykorzystania gry do nauki historii;

- pomysly na rozwdj projektu (na przyklad gra ,Return
to castle Wolfenstein” a okultyzm Hitlera).

Po dodaniu do tekstu screenéw (zdjec¢ z fragmen-
tow gier) potaczono wszystkie elementy w jedng ca-
tos¢ i ujednolicono ja pod wzgledem stylistycznym.
Nastepnie nauczyciel sprawdzit poprawnos¢ meryto-
ryczng pracy. Ostatnim etapem projektu byta publi-
kacja pracy ,KONFORNATCJA: Gry komputerowe vs
Historia’na stronie internetowej szkoly (www.zs2zory.pl).
Tutaj réwniez, wraz z uczniami dokonano oceny projektu.

Uczniowie, migedzy sobg, oceniali to, co napisali i w jaki
sposob. Zwrdcono uwage na to, ze jednak mozna uczy¢ sie
historii nie tylko na lekcji - nauka poprzez zabawe to jak
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wiadomo, najlepsza nauka. Uczniom podobalo sie réwniez
to, ze mieli duzy wplyw na to, jak realizuja projekt - rola
nauczyciela ograniczyla si¢ praktycznie do dopingowania,
mobilizowania i wskazywania dalszego kierunku pracy,
bez narzucania czegokolwiek.

Dokonujac oceny z perspektywy nauczyciela - mozna
stwierdzi¢, ze uczniowie wykonali ,kawat dobrej roboty”.
Faktycznie byli odpowiedzialni, od poczatku do konca,
za koncowy efekt projektu. Mozna odnie$¢ wrazenie,
ze dla tych uczniéw historia nie bedzie nudna.

Pozostaje zywic¢ nadziej¢, Ze beda oni wzorem dla in-
nych uczniéw. Ich zaangazowanie tylko potwierdza teze

Nr 1-2 (28-29) 2015

postawiona na wstepie, ze projekt edukacyjny moze by¢
lekarstwem na stabngca motywacje do nauki i sposobem
do samodoskonalenia.

Zainteresowanych efektem projektu edukacyjnego
»KONFORNATCJA: Gry komputerowe vs Historia” od-
sylamy na strong internetowa:

http://www.zs2zory.pl/wp-content/uploads/2015/02/
Konfrontacja-Gry-vs-Historia.pdf

Krzysztof Konsek — nauczyciel historii i wiedzy o spoteczenstwie
w Zespole Szkot Nr 2 im. ks. prof. Jozefa Tischnera w Zorach.

RODNIIP ,,WOM” w Rybniku proponuje zajecia
na nastepujacych kursach kwalifikacyjnych:

Sprawdzian po klasie széstej.

Wychowanie komunikacyjne w szkole podstawowej i gimnazjum.

Edukacja wielokulturowa - jednos$¢ w réznorodnosci.

Uczenie sie miedzykulturowe.

Umiejetnosci nauczyciela - wychowawcy.

Edukacja regionalna - atrakcyjne metody i formy pracy.

Wspieranie rozwoju ucznia na Il etapie edukacyjnym w zwiazku
z obnizeniem wieku realizacji obowiazku szkolnego.

Praca z uczniem niezdyscyplinowanym na lekg;ji.

Projektowanie lekcji z jezyka polskiego przygotowuacych

do sprawdzianu.

Projektowanie lekgcji z jezyka polskiego przygotowujacych

do egzaminu gimnazjalnego.
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LITERACKI KONKURS HISTORYCZNY INSPIRACJA
DLA UCZNIA

Krzysztof Konsek

Quidquid agis, prudenter agas et respice finem
Owidiusz

Konkursy historyczne moga przyjac rézna forme -
indywidualnych i zespolowych, sprawdzajacych wiedze
czy literackich. Kazda forma ma swoje zalety i wady.
Skupmy si¢ nad nietypowym dla historykéw konkursem
literackim.

Taki ksztalt wspotzawodnictwa ma sporo zalet. Przede
wszystkim moga w nim wzig¢ udzial zaréwno uczniowie
zdolni, jak i ci nieco stabsi. Literacka forma konkursu
daje uczniom spory komfort. Nie muszg zapamietywac
ogromnej liczby dat, wydarzen, postaci historycznych,
poje¢, czy definicji. Nie narzuca si¢ tez uczestnikom z gory
ustalonej literatury, z ktéra muszg si¢ zapoznac¢. Kolejnym
atutem moze by¢ to, Ze uczniowie, ktérzy zainteresuja si¢
takim konkursem, beda robili co$, co sprawia im przy-
jemnos¢, czym si¢ interesujg. Niektorym uczestnikom taki
konkurs pozwala na pofaczenie pasji humanistycznych -
wiedzy historycznej z umiejetnoscig pisania réznych form
literackich. Uczen ma mozliwo$¢ wykazania si¢ swoimi
talentami i zainteresowaniami, ktére nie zawsze mozna
dostrzec na zajeciach lekcyjnych. Jest to réwniez alterna-
tywa dla uczniéw niesmialych, ktérzy nie chca lub boja
sie wystepowac publicznie, a majg zaciecie historyczne.
Literacka formuta konkursu pokazuje réwniez uczniom,
ze historie pisza nie tylko naukowcy, ale i oni sami maja
mozliwo$¢ napisania dziejow po swojemu - nie jezykiem
naukowym, lecz ich jezykiem, ktoéry oni i ich koledzy zro-
zumiejg. Walorem tej formy rywalizacji jest takze fakt,
ze uczestnicy poglebiaja swoja wiedze historyczng poprzez
zabawe. Ale w tym konkursie pojawiaja si¢ pewne cele
ukryte, ktorych uczen niekoniecznie musi si¢ spodziewac.

Do tych celéw naleza:

o ¢wiczenie umiejetnosci pisania wypracowania hi-
storycznego (szczegdlnie przydatne dla maturzysty,
ktéry chee zdawac egzamin maturalny z historii
lub wiedzy o spoteczenstwie);

o (¢wiczenie umiejetnosci wnioskowania (wybierajac
histori¢ alternatywna uczen musi odpowiednio
analizowac fakty, laczy¢ je i wskazywac, ,,co by
bylo, gdyby”).

Z takiego konkursu spore korzysci wynikaja takze
dla nauczyciela. Jesli jest organizatorem takich ,,zapaséw
naukowych”, to rozwija si¢ twdrczo i intelektualnie. Musi

wymysli¢, czego konkurs bedzie dotyczyt, przygotowac
regulamin, okresli¢ cele, ustali¢ terminarz i forme pracy.
Ustala réwniez adresatéw konkursu. Jezeli nauczyciel ma
takie rozeznanie wéréd ucznidw, to bedzie to dla niego
czysta przyjemnosc.

Po ogloszeniu konkursu i zapoznaniu uczniéw z re-
gulaminem czuwa nad poprawnoscig merytoryczna, for-
ma literacka prac swoich uczniéw i udziela wskazdwek.
Zaletg konkursu literackiego jest rowniez to, Ze nie wy-
maga ona wiekszych nakladéw finansowych - wystarczy
dostep po Internetu i caty konkurs mozemy przeprowadzi¢
droge e-mailowa.

Te obopolne profity dla ucznia i nauczyciela staty sie
dla mnie inspiracja do zorganizowania rywalizacji na sto-
wo pisane miedzy uczniami mojej szkoty oraz uczniami
Rodziny Szkot Tischnerowskich. Analizujac wypracowa-
nia historyczne uczestnikéw konkursu (pisali jako prace
domowe), zauwazyltem, ze niektérzy uczniowie prezentuja
calkiem wysoki poziom i kunszt literacki. Dos¢ czesto
po uzyskaniu zgody nauczyciela, uczniowie nieco ,,0d-
miladzali” jezyk historii, na przykiad:

«  zamiast Jozefa Stalina pojawial si¢ ,wasiasty Jozek™;

o Adolf Hitler stawal si¢ po prostu ,,Adim”;

o Aleksander Wielki byt okreslany mianem ,,seksow-

ny Olek” (po filmie z Collinem Farrellem);

«  bitwy czy wojny poréwnywano do gier kompute-

rowych czy wrecz do kibolskich ,,ustawek”.

Literacki konkurs historyczny otrzymat tytut:
Unowoczes$nijmy historie - ,co by bylo, gdyby...”.
Zadaniem uczniéw bylo napisanie wypracowania lub
opowiadania (forme wybierat sam uczen), w ktérym ,,0d-
mlodzi” jezyk historii, albo stworzy historie¢ alternatywna.

Do wyboru uczestnicy otrzymali nastepujacy wykaz
tematow:

1. Podboje Aleksandra Wielkiego i ich wptyw na losy

starozytnosci.

2. Fall Weis, Barbarossa, Overlord i inne operacje
militarne - w jaki sposob zmienily oblicze II wojny
Swiatowe;j.

3. Rolaiznaczenie zakonéw chrzescijaniskich (w tym
zakonow rycerskich) na przestrzeni wiekow.

4. Odkrycia geograficzne - sukces czy porazka no-
wozytnej Europy.

5. Od demokracji do totalitaryzmu - przeobrazenia
ustrojowe w Europie w dwudziestoleciu miedzy-
wojennym na przykladzie Niemiec, Wioch, Polski
i Hiszpanii.

45



DIALOG EDUKACYJNY RODNilP ,WOM"” RYBNIK

Moja mata ojczyzna na tle loséw Polski i Europy.
»Mniejsze zlo”, czyli stan wojenny w PRL-u.
»Zolnierze wykleci”.

Zimna wojna.

10. Temat dowolny (wedlug zainteresowan uczestnika,
do ustalenia).

© N o

Niektdre tematy celowo sa dos¢ lakoniczne, zeby nie
sugerowac z gory rozwigzania uczniom. Wérod uczest-
nikéw konkursu najwiekszym powodzeniem cieszyty sie
tematy numer 10, 1.,16.

Jakie korzysci dydaktyczne, doswiadczenia, ptyna
z tego konkursu dla nauczyciela? Organizator moze po-
przez konkurs promowac swoja szkote w srodowisku lokal-
nym. Korzyscia jest rowniez zdobywanie doswiadczenia
zwigzanego z przygotowaniem literackiego konkursu.
Co poprawi¢ w regulaminie? Jakie tematy dodac lub odja¢?
A moze zmieni¢ forme pisemna? Moze doda¢ komiks?
... 1 tak dalej. Sa to korzysci wymierne. Ale warto miec
na uwadze i to, czego nie wida¢. Mam na mysli zaanga-
zowanie uczniéw, niekoniecznie tych najlepszych, ktorzy
biorg udzial w wiekszosci konkurséw.

Czytanie prac konkursowych daje poczucie satystakcji
i duza frajde. Budzi takze podziw dla uczniéw. Kiedy czy-
talem prace o zimnej wojnie, zwrdcilem uwage na takie
sformutowanie: , Kiedy zastanawiano sig, co z Niemcami
zrobi¢, a USA, Anglia i Francja swoje zony potaczyly, wu-
jek Jozek zrobit swoim sojusznikom maty Thrill Kill”
[gra na konsole PS] i O!O!O! buuum - zrobilo si¢ REN
i NRD, zamiast jednych Niemiec”. W pracy poswigcone;j
losom Europy i $§wiata po II wojnie §wiatowej czytamy,
ze to ,Szkopy” wojne wygraly i mamy wizje $wiata pod-
danego systemowi totalitarnemu, gdzie nawet Japonia
stala si¢ celem nazistéw. Kolejne wypracowanie pokazu-
je $wiat starozytny bez Rzymu - zdaniem autora pracy
to Kartagina zajeta miejsce Imperium, ktérym rzadzili
Hannibal wraz z bratem Hazdrubalem, tworzac swoje
wlasne Imperium. Uczniowie rozwijaja takze swoje talenty
literackie, piszac teksty o tym, co wydarzylo sie w ich ma-
tej ojczyznie. Przykladem takiej pracy jest opowiadanie,
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kiedy to, w wyniku wypadku, autor pracy konkursowej
trafia do rzeczywisto$ci II wojny §wiatowej. Tam staje
sie ofiarg pogromu Zydéw. Po wybudzeniu sie w szpitalu
i rehabilitacji udaje si¢, juz wspolczesnie, na miejsce kazni
i zapala znicz. To tylko kilka przyktadow, ale wydaje mi
sie, Ze to wystarczy, aby zrozumie¢, jaki podziw i dume
budzg te prace u nauczyciela.

Czy co$ jeszcze mozemy dodac¢? Wydaje mi sie, ze po-
przez taka formule konkursu nauczyciel moze lepiej po-
zna¢ potrzeby swoich ucznidow. Latwiej bedzie mu dosto-
sowac jezyk, ktérym postuguje sie na lekeji, do tego, jaki
zrozumieja uczniowie. Ponadto pozwala nauczycielowi
spojrze¢ na historie oczyma ucznia. W ten sposéb na-
uczyciel, zaszczepia w nim i rozwija pasje historyczng. Ale
nie tylko. Uczen samodzielnie dostrzega, ze to on zaczal
sam si¢ uczy¢. Poza tym uczestnik literackiego konkursu
daje zna¢ nauczycielowi, ze nie znudzil si¢ przedmiotem,
a wrecz przeciwnie — moze pozytywnie wplynac na innych
uczniéw swoim przyktadem.

Organizujac konkurs, nauczyciel lepiej poznaje swoich
uczniow, ich talenty, ktére bedzie mogt wykorzystac przy
innych okazjach, np. przy imprezach szkolnych i pozasz-
kolnych. Bedzie miat tez mozliwo$¢ skorzystaé z pomocy
takiego ucznia na lekcji, ktéra bedzie dotykala problema-
tyki regionalnej (na przyklad praca poswigcona zamordo-
waniu Zydéw, o ktorej wyzej wspominatem), albo znajgc
pasje ucznidow przy innych okazjach (uzbrojenie, taktyka,
ciekawe fragmenty zyciorysow, kultura).

Nawiazujac do przywotanego motta Owidiusza, uwa-
zam, ze warto po$wieci¢ czas na zorganizowanie lite-
rackiego konkursu historycznego, albo utatwi¢ uczniom
udzial w nim. Jesli chcemy zacheca¢ mlodziez do nauki,
to robmy poprzez to, co oni mogg i potrafig. Dajmy im taka
szanse. A ja planuje kolejng edycje konkursu w przysztym
roku szkolnym.

Krzysztof Konsek — nauczyciel historii i wiedzy o spoteczenstwie
w Zespole Szkot Nr 2 im. ks. prof. Jozefa Tischnera w Zorach.
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MOWMY O NICH NA LEKCJACH

Marcin Strzepek

Podczas omawiania zagadnien lekcyjnych, ale nie
tylko wtedy, zauwazam, ze nasi uczniowie posiadajg co-
raz mniejszg wiedze na temat osiggnie¢ polskiej nauki.
Problem ten dotyka nie tylko mlodych ludzi. W luz-
nych rozmowach z dorostymi wszyscy niemalze jednym
tchem wymieniaja postaci Mikotaja Kopernika i Marii
Sklodowskiej-Curie, ale niestety czg¢sto na tym konczy sie
wiedza. Mozna by, wiec pomysle¢, ze zyjemy na intelek-
tualnej pustyni i naprawde¢ nie mamy si¢, czym chwalic.
Mlodziez moze utwierdzac si¢ w przekonaniu, ze ,tutaj”
nigdy nie dalo si¢ i nie da si¢ osiagna¢. Gdy przypominam
sobie czasy mojej szkoty podstawowej widz¢ przed oczami
podreczniki chociazby przyrody, w ktérych nigdy nie
pomijano postaci Wroblewskiego, Olszewskiego i wielu
innych. Dzisiaj wzmianek na temat wybitnych osobistosci
$wiatowej nauki jest niewiele, a juz w szczegdlnosci na te-
mat naszych rodzimych naukowcéw. A przeciez mogliby-
$my znalez¢ szereg osob, ktore zapetnityby niemal kazdy
punkt podstawy programowej. Mysle, ze powinni$my
to robi¢, chociazby po to, aby wzbudzi¢ zainteresowanie
uczniéw. Kilka lat temu Ted Turner, amerykanski biz-
nesmen, tworca koncernu Turner Broadcasting System
nadajacy min. telewizje CNN zaprezentowal polski sposob
wykrywania min. Oprécz opisu stownego wykonat jesz-
cze znaczace gesty. Zakryt on dlonmi uszy a prawa noga
dokladnie i delikatnie macat ziemie przed sobg. Mysle,
ze ta sytuacja dokladnie obrazuje jak szeroko znane sg
$wiatu polskie osiggniecia, a nie jesteSmy w stanie dac
wystarczajacego odporu takim opiniom, gdyz sami nie
posiadamy na ten temat nalezytej wiedzy. Kazdy z nas
powinien przynajmniej stysze¢ o Jozefie Kosackim - absol-
wencie wydziatu elektrycznego Politechniki Warszawskiej.
W 1941 roku, wiedzac jak duze spustoszenie wsrdd jego
przyjaciot zolnierzy sialy miny postanowit wykorzy-
stac fale elektromagnetyczne do znajdowania w ziemi
przedmiotéw metalowych. Stworzyl normatywnie lekkie
i bardzo skuteczne urzadzenie znane po dzi$§ dzien pod
nazwa PDM, czyli Polish Mine Detector. Jak udana byta
to konstrukcja $wiadczy fakt, ze zostata uzyta w 1991
roku podczas wojny w Zatoce Perskiej.

W szescédziesiata rocznice $mierci Sejm
Rzeczypospolitej Polskiej ustanowit patronem roku 2013
profesora Jana Czochralskiego (1885-1953). Dzigki temu
ta wybitna posta¢ §wiatowej nauki zostala przyblizona
szerszemu gremium. A przeciez tworce metody otrzymy-
wania monokrysztatu krzemu, niezbednego w elektronice
(min. przy produkcji mikroprocesoréw) powinien obo-
wigzkowo zna¢ kazdy absolwent gimnazjum.

Bardzo ciekawg osobg jest Jozef Hofman (1876-1957)
- wynalazca o duszy artysty. Temu muzykowi i kom-
pozytorowi zawdzigczamy tak powszechnie stosowane

urzadzenia jak wycieraczki samochodowe, resory czy
tez spinacz biurowy. Opatentowal ponad siedemdzie-
sigt wynalazkow, a wérod nich nawet zegar elektryczny.
Warto przytoczy¢ wspomnianych wcze$niej pracowni-
kéw Uniwersytetu Jagiellonskiego profesoréw Karola
Olszewskiego (1845-1915) i Zygmunta Wrdblewskiego
(1845-1888), ktérzy 5 kwietnia 1883 roku, jako pierwsi
na $wiecie dokonali skroplenia tlenu i azotu. Zestalili
réwniez dwutlenek wegla i metanol. Dzieki nim Krakéw
byt jednym z nielicznych na $wiecie osrodkéw, w ktérym
uzyskiwano temperatury ponizej - 100 C (do -160 C).

Kolejng bardzo wazng postacia byl Mieczystaw Woltke
(1883-1947), ktéry w 1920 roku opracowal teoretyczne
podstawy i dokonat rozbicia procesu wytwarzania ob-
razow na dwie oddzielne fazy. Byl prekursorem prac
w dziedzinie holografii, ktéra dzisiaj znalazta zastoso-
wanie w medycynie, biologii, informatyce, defektosko-
pii. Zwierciadla holograficzne zostaty wykorzystane przy
przesuwaniu promienia laserowego po kodzie kreskowym
w kasach sklepowych.

Powoli uciekajacym w zapomnienie jest Jan Jozef
Ignacy Lukasiewicz (1822-1882) — wynalazca lampy naf-
towej. A przeciez to wlasnie on, jako pierwszy na $wiecie
wykorzystal na skale przemystowa korzysci ptynace z ropy
naftowej. Jego imiennik Jan Lukasiewicz (1878-1956) réw-
niez bardzo mocno zapisat si¢ w nauce. Ten filozof, logik
i matematyk zapoczatkowal rozwdj logiki matematycz-
nej. Jest autorem logiki tréjwartosciowej, twdrca notacji
polskiej- podstawy odwrotnej notacji polskiej (RPN). Jest
to sposdb zapisu wyrazen arytmetycznych stosowany
do dnia dzisiejszego w informatyce m.in. w niektérych
jezykach programowania, arkuszach kalkulacyjnych,
a takze kalkulatorach firmy Hewlett-Packard.

W dziedzinie wojskowosci rodzimi naukowcy im-
plementowali w praktyce szereg ciekawych pomystow.
Wystarczy przypomnie¢ Rudolfa Gundlaha (1894-1957)
tworcy czolgowego peryskopu.

Trudno wyobrazi¢ sobie dzisiejsza stoczni¢ budujaca
badz remontujaca ogromne statki bez ptywajacego doku.
Ta jednostka ptywajaca o konstrukeji pontonowej pozwala
przy pomocy sity wyporu unosi¢ ponad poziom wody
jednostki ptywajace bardzo duzych rozmiaréw. Wynalazca
tego urzadzenia byt urodzony w 1836 roku w Warszawie
inzynier Stanistaw Janicki (1836-1888).

Powszechnie znane sg zdjecia z misji Apollo 11, kiedy
to po raz pierwszy cztowiek postawil swoja stope na ksiezy-
cu. Co prawda nie w roli gléwnej, ale na duzej czesci z nich
widoczny jest pojazd ksiezycowy LVR. Pracami nad nimi
kierowat absolwent Politechniki Warszawskiej Mieczystaw
Grzegorz Bekker (1905-1989). Wiele rozwigzan zastosowa-
nych w pojezdzie jest jego pomystu, a do najciekawszych
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naleza opony. Zostaly wykonane ze stalowej siatki z na-
kfadkami z tytanowych blaszek.

Wspomnijmy Jacka Rafata Karpinskiego (1927-2010),
przez wielu nazywanego polskim Bilem Gatesem. Ten
elektronik i informatyk byt uczestnikiem Powstania
Warszawskiego trzykrotnie odznaczonym Krzyzem
Walecznych. Projektowal komputery o epoke wyprze-
dzajace $wiat. Jego K- 202 okresla sie mianem ojca kom-
puter6ow klasy PC, jako pierwszy zastosowal mechanizm
stronicowania pamieci. Dawat on mozliwos$¢ adresowania
pamieci RAM do 8 MB. Wszystkie inne wspotczesne mu
komputery stosowaly adresowanie zaledwie do 64 KB.

Przyktady mozna by mnozy¢, w naszej historii znalazto
sie wielu ludzi godnych podziwu. Mozna by dalej wymie-
nia¢ chociazby Stefana Banacha, ktory ugruntowat pod-
stawy analizy funkcjonalnej, Kazimierza Pruszynskiego
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- tworcy recznej kamery filmowej i wielu innych. Jasnym
jest, ze mlodzi poszukuja wzorcéw, ludzi godnych nasla-
dowania - moze powinni$émy im pomoc je znalez¢.

Zrédta
http://pl.wikipedia.org/wiki/Kategoria:Polscy_fizycy
http://encyklopedia.pwn.pl
http://pl.wikipedia.org/wiki/
Kategoria:Naukowcy_polskiego_pochodzenia

Marcin Strzepek - nauczyciel matematyki i fizyki w Zespole
Szkét Sportowych w Tychach oraz Gimnazjum im. Josepha
Conrada-Korzeniowskiego Spotecznego Towarzystwa
Oswiatowego w Tychachh

RODNIIP ,,WOM"” w Rybniku proponuje zajecia
na nastepujacych kursach kwalifikacyjnych:

Projektowanie lekcji z jezyka polskiego przygotowujacych

do egzaminu maturalnego.

Jak pracowac z uczniem zdolnym.

Jak wspiera¢ uczniow zdolnych i zapobiegac syndromowi
nieadekwatnych osiagniec szkolnych.

Elementy Oceniania Ksztaltujacego podnoszace efektywnos¢
nauczania i samodoskonalenia ucznia.

Edukacja wzbogacajaca zycie - tworzenie klimatu wychowawczego
w oparciu o metode M. B. Rosenberga Porozumienie bez przemocy.

Metoda projektow jako metoda pracy z uczniem zdolnym.

Jak rozwija¢ kreatywnosc¢ u dzieci i mtodziezy w szkole.

Nauczyciel jako menedzer - zarzadzanie klasa.
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REKLAMA TELEWIZYJNA
PREZENTACJA PROJEKTU EDUKACYJNEGO

GIMNAZJUM STO W TYCHACH

Celem projektu byto:
1. Ukazanie zalet i wyrobienie kolektywnej wspol-
pracy przy badaniu rzeczywistosci spotecznej

2. Poznanie czasu trwania reklam telewizyjnych TVP Sport
i sprawdzenie czy przestrzegane sg przepisy prawne GODZINY OBSERWACJI 19.00 -
w tym wzgledzie 21.00

3. Poznanie kosztéw ponoszonych przez mreklamy - 36
reklamodawcow minut

4. Poznanie kosztéw ekonomicznych ponoszonych
przez indywidualnego widza.

4 munuty
Obserwacje przeprowadzono w sobote 13 grudnia ——
2014 roku. munut
I.DOPUSZCZALNY CZAS TRWANIA REKLAM W CIAGU MTYV Polska

GODZINY WEDLUG PRAWA UNII EUROPEJSKIEJ
Nadawcy programow telewizyjnych i radiowych, we-
dtug prawa mogg nadawad 12 minut reklam zewnetrznych
w ciggu jednej godziny i przez 2 minuty emitowac reklamy
wlasnych programow.
Wynika z tego ze w ciggu dwoch godzin nadawcy mogg

GODZINY OBSERWACJI 19.00 - 21,00

m reklamy - 24
minut

nadawad reklamy przez 24 minuty oraz przez 4 minuty A
reklamy wlasnych programow.
m reszta - 92
inut
Il. ZESTAWIENIE CZASU TRWANIA REKLAM W CIAGU e
DWOCH GODZIN Polsat Sport
GODZINY OBSERWACJI 19.00 -
I program TVP 21.00
GODZINY OBSERWACIT 19.00 -
21.00 B reklamy - 18

minut
mreklamy - 40

minut
B jutoreklamy -
(t munut
mautoreklamy - 4
mnuty
Breszta- 102
munuty
Mreszta - 76
minut
4fun TV
National Geopgraphic Chanel GODZINY OBSERWAC.IT 19.00 -
21.00

GODZINY OBSERWACIT 19.00 -

2
21.00 mreklamy - 46

Ereklamy - 30 minut

minut

®autoreklamy - 3 4 nunuty
mnut
®reszia - 70
W reszta - 85 minut

minut

= jutoreklamy -

m autoreklamy -

® qutoreklamy -
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Cartoon Network

GODZINY OBSERWACITT 19.00 -
2100

®reklamy - 20
minut

® qutoreklamy -
10 mumut

W reszia - 90
minut

Disney Junior

GODZINY OBSERWACJI 19.00 -
2100

W reklamy - 7
minut

W jutoreklamy -
1§ minut

W reszta - 95
minut

Discovery Channel

GODZINY OBSERWAC.IT 19.00 -
21.00

Wreklamy - 10
minut

® autoreklamy -
12 mmut

W reszta - 98
minut

Animal Planet

GODZINY OBSERWACJIIL 19.00 -
21.00

Wreklamy - 26

minut

® qutoreklamy -
14 minut

W reszta - 90
minut

TVP Kultura

GODZINY OBSERWACJIT 19.00 -
21.00

®rcklamy - 2
minut

®autoreklamy -
U mmut

Mreszta- 118
munut
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ILOSC REKLAM W MINUTACH

Coal + |
Poleat Film |
HBO

Angal Planet

Driscovery Channe]  S—

Batbomal G

hic Chanmel

Discovery Channel

Mational Gecgraphic Chanmel
Cautoon Hetwork

Desmey Chanmel

RIap !

Cartoon Network

_—

Dizsmey Chanmel |
D I —— ®ILOSC REKLAM W
MINUTACH

MTV
ATV
ESKATV |

Eurospont
Polsat Spont
TVP Sport 8
TVFEnlna =
TVE2 |
TVF1 8

10 200 30 40 30

=1

ILOSC AUTOREKLAM W MINUTACH

Comald +
Polza Falm
HEO

Amnirnal Planet |

Demey Juauor

MTV mILC )S(
Ty AUTOREKLAM W
D ] MINUTACH
Polsat Sport
TVP Sport  ee—
TVP Kl
TVEP2

KOSZTY WYPRODUKOWANIA SPOTU REKLAMOWEGO
(Telewizja Kablowa Koszalin)

Spot reklamowy - prosty

- czas od 15 do 30 sek., cena od 1500 z,

- do 10 ruchomych uje¢, natozenie ptaskich na-
pisow, standardowa oprawa muzyczna, lektor.

Spot reklamowy - pelna forma reklamy

- czas od 15 do 45 sek., cena od 3700 z1,

- scenariusz reklamowy do wczesniejszego
zatwierdzenia, dowolna ilo§¢ ruchomych zdjec,
montaz tradycyjny lub komputerowy, oprawa
muzyczna, lektor.

Film promocyjny

- czas do 5 min., cena od 3500 z1,

- scenariusz filmu do wczesniejszego zatwierdze-
nia, dowolna ilo§¢ ruchomych zdje¢, montaz
cyfrowy, lektor, oprawa muzyczna.

Koszty te w ostatecznosci ponosi nabywca rekla-

mowanych towarow

KOSZTY EMISJI REKLAMY
(www.cennik-ustug.pl - ceny na podstawie: Wejherowo,
Koszalin, Poznan, Warszawa)

Stacje lokalne

- emisja spotu 30 sek. pn.- pt., 100 zt - 1050 z1,

- emisja spotu 30 sek. weekend/$wigta, 150 z1 -
1050 zt.

Stacje ogdlnopolskie

a) emisja spotu 30 sek. pn.- pt.:

- 00:00 - 12:00, 500 zt - 7900 zi,

- 12:00 - 00:00, 3000 zt - 78000 zt.
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b) emisja spotu 30 sek. weekend/swieta:
- 00:00 - 12:00, 800 zt - 14000 zi,
- 12:00 - 00:00, 2300 zt - 40 000 z1.
3. Koszty te w ostatecznosci ponosi nabywca rekla-
mowanych towarow.

WNIOSKI

Z réznych wzgledow nie udato sie w petni zrealizowac
celéw projektu i przebadac¢ wszystkich wyznaczonych
stacji telewizyjnych.

Stacje, ktore nie famig przepisow dotyczacych czasu
reklamy to:

o  TVP Kultura

o  Polsat Sport

e MTV Polska

o Disney Junior

«  Cartoon Network
o  Discovery Channel

Stacje, ktore lamig przepisy dotyczacych czasu re-
klamy to:

« TVP1
o« TVP Sport
e 4funTV

o National Geographic Channel
o Animal Planet

Stacje, ktore nie famig przepisow dotyczace czasu
autoreklamy to:

« TVP1

o  TVP Kultura
o« TVP Sport

o  Polsat Sport
e 4funTV

e MTYV Polska

Stacje, ktore lamia przepisy dotyczace czasu auto-
reklamy to:

o Disney Junior

«  Cartoon Network

« National Geographic Channel
o Animal Planet

«  Discovery Channel

Badania nalezy kontynuowac i rozszerzy¢ na reklamo-
wane towary w poszczegdlnych kanatach i firmy, ktére
sie reklamuja.

Nr 1-2 (28-29) 2015

Nawet jesli widz oglada program telewizyjny tylko
przez 2 godziny dziennie i jesli stacja telewizyjna prze-
strzega przepisow dotyczacych czasu reklamowego,
to widz traci rocznie 28 minut X 365 dni, co daje 10 220
minut, czyli ponad 170 godzin.

Jesli przyjmiemy, ze czlowiek pracuje 8 godzin dzien-
nie, to jest to ponad 21 dni roboczych lub 21 dni z jego
odpoczynku. Przez tyle czasu moézg widza poddany jest
manipulacji i indoktrynacji oraz utrwalaniu stereotypu
o wylacznych korzysciach zglobalizowanej neoliberalnej
gospodarki.

Jesli przyjmiemy, ze widz nie wylacza telewizora w cza-
sie reklam (bo i po co?), i przecietny pobér mocy telewizo-
ra wynosi 200 watéw, to w tym czasie domownicy zuzyja
3,4 kilowata pradu elektrycznego, za ktoéry do rachunku
beda musieli doliczy¢ sobie od 50 do 62 groszy za kWh,
czyli od 1,7 do 2,18 zk. Nie jest to wiele, ale jesli uwzgled-
nimy, Ze w Polsce jest ok. 13 mln gospodarstw domowych,
w ktdrych jest czegsto wigcej niz 1 telewizor, to daje to od
22,1 mln do 28,4 mln zt.

Przy kosztach emisji spotéw reklamowych nalezy
uwzglednic to, ze emitowane sg nie przez 2, a czgsto przez
24 godziny na dobe, wigc faczny czas emisji, jesli jest zgod-
ny z przepisami, wynosi 288 minut, czyli prawie 5 godzin
na dobe, co jest ukryte w cenach reklamowanych towardéw.
Mozna sobie wyobrazi¢, ze rzecz idzie o wielomilionowe
zawyzenie cen towardéw w skali calego kraju. Nic wigc
dziwnego, ze koszty produkcji towardw szacuje si¢ czesto
jedynie na 30 do 40 procent ich ceny.

W kolejnych badaniach nalezy rozstrzygna¢ problem,
na ile reklama jest informacja o nowym rzeczywiscie lep-
szym produkcie, a na ile tylko zadaniem od widza kupienia
go bez wzgledu na swoje rzeczywiste potrzeby i préba
wymuszenia poprzez manipulacj¢ zamiany dotychczas
uzywanego produktu na inny.

W projekcie edukacyjnym udzial wzieli nastepuja-
cy uczniowie Gimnazjum Spolecznego Towarzystwa
Oswiatowego w Tychach im. Josepha Conrada-
Korzeniowskiego: Bizon Cezary, Bizon Weronika, Chrapan
Jakub, Cichonn Martyna, Drag Marcin, Jedrzejewicz
Dominik, Kaczmarczyk Matylda, Kazimierek Wiktoria,
Klebowski Maksymilian, Krawiec Marcin, Kozak Kacper,
Kacper Kubica, Okrajek Paulina, Sicignano Maurizio,
Sobota Katarzyna, Szalucka Wiktoria, Tokarski Kacper,
Ucka Tadeusz, Wawrzonkowski Szymon, Zawada Mikotaj,
Oleksa Sebastian, Andrzej Staniszewski.

Opiekunami projektu byli:

Edward Karolczuk, Robert Surma.

Prezentacje przygotowali:

Marcin Krawiec, Sebastian Oleksa, Mikotaj Zawada.
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CZY ISTNIEJE SALON JEZYKOWY?

Jan Kurowicki

Parszywienie polszczyzny

Podobno piekna nasza i szacowna polszczyzna parszy-
wieje. Larum tedy podnoszg straznicy rodzimej kultury.
Ale oni od wiek wiekéw to czynili, wiec moglismy sie
przyzwyczaic. Jednakze parszywienie polszczyzny dzisiaj
miatoby by¢ nie tylko grozne, lecz i wyjatkowo niemadre
i $mieszne. Trzeba temu polozy¢ tame - wolaja - bo wo-
bec siebie wyjdziemy na glupie gesi, od ktérych juz Rej
Polakéw odréznil.

A chodzi im m.in. o to, ze jezyk roi si¢ od zwrotéw
i stéw angielskich, wypierajacych rodzime; ze dla stra-
ganiarzy naszych, hurtownikéw, sklepikarzy, wlascicieli
knajp, garkuchni czy kawiarni - szyld brzmiacy z angiel-
ska zdaje si¢ bardziej atrakcyjny od polskiego. Nie méwi
sie wiec, ze kto$ utracil twarz, lecz ,image”; ze sklep jest
wlasnos$cig Henka, lecz ze to ,,Henjek shoop”, ze - dalej
- nie kto$ prowadzi interes, ale ,,robi w biznesie” itp. itd.

Na pierwszy rzut oka sprawa jest prosta. Zmiany w je-
zyku sg ewidentne. I zdaje si¢ kry¢ za nimi nieuctwo, huc-
ba i snobizm. Sadzi si¢ wigc, ze gdyby tych, co im ulegaja,
zawstydzi¢ i pouczy¢, to cudowna nasza polszczyzna roz-
kwitnie jak rzesa na starym, zamulonym stawie.

Z tesknoty za tym, co wyzej

Kiedy jednak w sprawe wchodzimy glebiej, prosto-
ta zjawiska i recept zaradczych zdaje si¢ pozorem. Rzecz
nie dotyczy bowiem tylko zjawisk jezykowych, lecz czegos,
co zdaje si¢ wobec nich zewnetrzne.

Aby pokazac, o co mi chodzi, zaczng od pewnego
faktu niejezykowego, ktory przez analogie pozwala zro-
zumiec to, co dzieje si¢ w dzisiejszej polszczyznie. Oto
w latach szes¢dziesigtych wyswietlano glosny w swiecie
film pt. ,,Pieski §wiat”. Méwil on o dziwnosciach kultur
réznych regionéw naszego globu.

Miedzy innymi za$ pokazal jakie§ w puszczy zy-
jace ,dzikie” plemie, ktdre nie tylko zachwycilo si¢ lata-
jacymi po niebie srebrzystymi samolotami, lecz uznato
je za bogéw. Wyrazem tego zachwytu byto zbudowanie
z galezi, galazek i lisci palmowych ich modelu, ktéremu
jak bogu oddawano holdy, sktadano ofiary, i przed kté-
rym modlono si¢. O ile dobrze pamietam - powotali tez
wspolplemiency sposrod siebie kaptana, obstugujacego
owego boga.

Jaki byt tego sens? To proste. Przynajmniej dla
kazdego, kto otarl si¢ o teori¢ kultury. Ot6z: cztonko-
wie owego plemienia, nie mogac si¢ znalez¢ na niebie,
w obliczu boskiego oryginatu - stworzyli jego substytut,
ktory dla nich miat takie jak oryginal znaczenie. Ten twor
z galezi, galazek i lisci przenosit ich poza dorazne zycie,
dawal obecnos¢ boskiej wznioslosci, jego mocy i aury.
I o to wlasnie chodzito.
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Wréémy teraz do pozalowania pono¢ godnego
faktu parszywienia polszczyzny. Zapytajmy: czy przy-
padkiem nie mamy tutaj do czynienia z podobnym me-
chanizmem kulturowym?

Oto byloby tak, ze Polacy bardzo by chcieli zy¢,
jak ludzie zyja na Zachodzie. A jeszcze lepiej - jak we
wcigz wyidealizowanej Ameryce. Tyle, ze w ich real-
nosci tak to jest im dostepne, jak dla tych ,,dzikuséow”
z buszu samoloty na niebie. Oni - zbudowali jego model
z tego, co mieli pod reka; Polacy - pod reka (a raczej
w rozdziawionych gebach) majg jezyk. Tamci zbudowali
obraz boga. My budujemy z angielska brzmigce szyldy
i pokraczne wyrazenia. Ale tak, jak i oni, mamy tanim
kosztem mozliwo$¢ wzniesienia si¢ nad nasza siermigzng
wcigz codziennos¢, oddychania aurg lepszego $wiata,
luksusu; mamy poczucie znaczenia. I roi si¢ wéréd nas
od kaplanéw tego wspanialego $wiata, ktérego wyrazem
jest parszywienie jezyka.

Nie moéwie jednak tego wszystkiego, aby dotaczy¢
do obsmiewaczy. Ani mi to w glowie. Chce tylko zwrdci¢
uwage, ze fakty jezykowe sa niesuwerenne, ze zalezg od
czegos, co jest ukryte pod powierzchnia.

To wiec, co przedstawiam, pozwala mi tylko na gorz-
ka $wiadomos¢, ze wraz z mymi rodakami zyje w re-
gionie §wiata, ktdry - jako prowincja - wzdycha tylko
do doskonalosci centréow. Ze nie my jestesmy wzoro-
twoérczy, lecz ktos inny wobec nas. A jednym (cho¢
nie jedynym) z wyrazdéw tego stanu rzeczy jest wla-
$nie jezyk, cho¢ to powierzchnia géry lodowej. A goéra
ta wyrasta z nas i oszotamia tak, ze cz¢sto nic z tego
wszystkiego nie rozumiemy.

Czy istnieje jednak jaki$ osobliwy, polski salon
jezykowy?

Klopoty ze stowami

Absolutnie nie! Oto za gérami, za rzekami, za la-
sami, bo we Francji; dawno, dawno temu, bo za czaséw
Ludwika XIV, postanowiono utozy¢ stownik jezyka fran-
cuskiego. Zdawalo sig¢, ze nic w tym nie ma niezwyklego.
Wrystarczylo, na zdrowy rozum, zatrudni¢ na jakis czas
ilu$ tam ksiazkowych moli i nudziarzy o tytkach z otowiu.
Alisci zdrowy rozum glupkowaty jest, gdy idzie nawet
o pojmowanie tak podstawowego faktu kultury. Pojawity
sie bowiem zdarzenia $mieszne, jak - za przeproszeniem
- obrady polskiego parlamentu.

Oto czlonkowie Akademii Francuskiej nie mo-
gli doj$¢ do porozumienia ze sprawg podstawowa: jakie
stowa uznac za godne znalezienia si¢ w stowniku, a jakie
nie. Nie byto klopotu z ,wytwornymi”, lecz sumienie nie
pozwalato im do nich tylko sie ograniczac. Postanowiono
wiec zamie$cic tez pospolite.
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Tu wszakze uczeni wlasciciele olowianych siedzen
napotkali klopoty nie do pokonania. Wypadaly im pewnie
od tego z¢by i siwialy wlosy. Tak si¢ bowiem fatalnie zfo-
zylo, ze - jak pisal zie¢ K. Marksa - P. Lafargue: ,,Szlachta
z czasow Richelieugo i Mazariniego, jeszcze niedostatecz-
nie przygotowana do zawodu $wiatowcéw, poszukiwa-
ta hatadliwego towarzystwa pisarzy-libertynéw, poetow
o zapijaczonych gebach. Zmeczona trudami zachowania
pozoréw i nudg etykiety, szukata w knajpach wytchnienia
po oficjalnym dostojenistwie. Ale podczas gdy ,,stownik”
przygarnial §miale wyrazenia panéw szlachty, La Fontaine,
pilnie uczestniczacy w posiedzeniach Akademii, nie maogt
wyjedna¢ dopuszczenia stow, ,,ktdre znal”, a ktdre znalazt
u Marota i Rabelaisego”.

Jaka byla tego przyczyna? Otéz: to, co swym
stownictwem wnosita szlachta, bylo wyrazem kontro-
lowanego marginesu jej zachowan. To za$, co zawie-
rato stownictwo literatury, nawet oficjalnie uznawanej
za wielka, zagrazalo ,wytwornosci”, gdyz jezyk kazdego
dzieta mial wlasne, nie koniecznie dworskie, zasady or-
ganizowania sfownictwa i kryteria doboru stéw. Postulat
La Fontainea byl wiec klopotliwy. Ujawniatl sprzecznos¢
miedzy dawaniem $wiadectwa jezykowej prawdzie, a ko-
niecznoscig podporzadkowania si¢ konwencjom elegancji
i dobrego smaku.

Zdawalo by sig, ze ta historyjka nalezy juz
do zabytkdéw kultury, mimo, ze sytuacja powtorzyla sie
po Rewolucji Francuskiej. Wtedy to przegrana arystokra-
cja $mialo siegata po wyrazenia potoczne i wulgarne, aby
znalez¢ w plebsie sojusznikéw. Mieszczanstwo natomiast
chcialo miec jezyk czysty i elegancki, jak §wiezo wyprana
i naperfumowana koszula. Ale - byto mingto.

I by¢ moze minglo rzeczywiscie, lecz jedynie
w Salonach Kultury, w ktérych wspotczesnie nikt nikogo
nie jest niczym w stanie zgorszy¢. A nieprzyzwoite wul-
garyzmy? A brzydkie sfowa? A cdz to takiego - odpowie
bywalec tych Salonéw? To tylko materiat jezykowy, réwnie
uzyteczny lub zbedny jak kazdy inny!

Poza Salonami

Niestety w Salonach tych jeno si¢ bywa. Poza nimi
za$ niewiele si¢ od czaséw Ludwika XIV zmienifo. Sam
zresztg tego doswiadczam na wlasnej skorze, bo gdy chce
co$ powiedzie¢ dobitnie i soczyscie, by zechcial na moje
stowa zwrdci¢ uwage takze zujacy gume i pijacy piwo
malolat, cenzura gryzie mnie w jezyk.

Doswiadczy! tez tego niegdys, i gorzko pozato-
wal, jezykoznawca E. Polanski, pod ktérego kierunkiem
opracowano kilkanascie lat temu ,,Nowy stownik orto-
graficzny”. Znalazly si¢ tam, znane juz towarzyskiemu

Nr 1-2 (28-29) 2015

sze$ciolatkowi, tzw. brzydkie stowa, ktére pewna nauczy-
cielka z Katowic odnalazia w nim wtedy ,,przez przypadek”
i, wraz z podobnymi sobie obronczyniami czystosci je-
zyka, larum podniosta.

Po tym jednak, co si¢ w historii zdarzyto, mogiby
si¢ rozlec jeno chichot. Ale nie w dzisiejszej Polsce. Znowu
godziwi i uczeni wlasciciele olowianych tytkéw drapac
zaczeli glowy. Niejeden posypat ja popiotem. A kto spy-
tal: jak to jest, ze skoro nie ma w literaturze czy w filmie
zbyt wielu znaczacych zjawisk, ktdre nie przekraczaty by
konwencjonalnej elegancji i nie igralty wulgaryzmami,
to czy gorszy od nich ma by¢ stownik?

Nasuwa si¢ tez drugie pytanie: komu, na Boga, potrzeb-
na jest ta jalowa elegancja? Pisarzom i artystom w ogole
- nie. Bywalcom Salonéw Kultury - jak rasowemu psu
buda. Zbedna jest tez politykom (co wida¢ choc¢by w ich
rozmowach upublicznionych latem 2014 r. we ,Wprost™),
jak i malolatom.

Kogo wigc reprezentujg obroncy czystosci jezyka?
Sadze, ze nie spadkobiercow arystokracji, czy wielkiego
mieszczanstwa. Poza niedobitkami klasycznej huma-
nistycznej inteligencji, reprezentuja dzisiejszych nowo-
bogackich i tych, co pretendujg do znalezienia si¢ w ich
gronie.

Musza oni bowiem pokaza¢, ze sg ludzmi ,kultu-
ralnymi”, ale oglady duchowej nie da si¢ kupi¢. Zdobywa¢
za$ jej - nie chcg, bo nie majg na to czasu. C6z wiec fa-
twiejszego niz méwienie w ichniejszych Salonach jezy-
kiem zaprzeczajacym temu, jakim szepcg lub postuguja
sie w pracy czy domu?

Duza ich czgsé¢ gorliwie wskakuje we frak snoba
i ci z neofickg nadgorliwoscia udaja oredownikow wysokiej
kultury, a wyszukane sfownictwo i ,nienaganne manie-
ry” pomagaja im przykrywaé prymitywizm myslenia,
pogladow i gustéw. A za ich pustka zwykla czaic¢ si¢ roz
- pustka. Inni za$ sposrod nich maja format co najwyzej
bazarowego cwaniaczka czy ,kréla kietbasy”. I wcale nie
silg si¢ na ,,awans kulturalny”.

Dla jednych natomiast i drugich reszta to hoto-
ta. Nawet, gdy czyta ze zrozumieniem F. Katke, czy W.
Gombrowicza. Bo¢ nie §mierdzi prawdziwymi pieniedzmi,
za to czgsto mowi wulgarnie. Na swoj wzor i podobienstwo
chca urobi¢ wszystkich, zwlaszcza mlodziez. I mogg spac
spokojnie, az ciocie i jezykoznawcy zrobig to, na co czekaja.
Uczynia to za$ z wiekszym rygoryzmem, niz akademicy
Ludwika XIV.

(Artykut pochodzi z ksigzki profesora dr hab. Jana Kurowickiego,
O pozytku ze zta wspdinego. Okruchy niepoprawnosdi,
Agencja Wydawnicza CB, Warszawa 2015)
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DIALOG EDUKACYINY RODNIiIP *WOM™ RYBNIK

PEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA
WOJEWODZKA W RYBNIKU

Biblioteka posiada bogaty ksiegozbior nau-
kowy 1 popularnonaukowy, ze szczegdlnym
uwzglednieniem nauk pedagogicznych, psycho-
logicznych i socjologicznych.

GROMADZIMY LITERATURE Z ZAKRESU:

« pedagogiki, psychologii i nauk pokrewnych, ma-
terialy dotyczace problematyki oswiatowej re-
gionu,

« metodyki nauczania, podrgczniki do mnauki
jezykow obeych, lektury szkolne oraz programy
nauczania,

« nauk spolecznych,

« literature pickng polska i dziela klasyki Swia-
towej,

« materialy dotyczace edukacji regionalnej,
edukacji europejskiej, edukacji ekologicznej.

CZYTELNIA

Warsztat informacyjny czytelni tworzg ka-
talogi: alfabetyczny i rzeczowy oraz kartoteka za-
gadnieniowa tworzona z autopsji na bazie prenu-
merowanych czasopism m. in.: regionalna, dyda-
ktyczna, wychowawcza, ekologiczna, literacka.

Posiadamy zbidr programow edukacyjnych
zarejestrowanych na kasetach wideo z réznych
dziedzin wiedzy. Materialy te stuzg nauczycielom i
studentom w realizacji procesu dydaktycznego i
wychowawczego.

INTERNETOWE CENTRUM INFORMACII
W RYBNIKU

W Internetowym Centrum Informacji Mul-
timedialnej znajduja si¢ 4 komputery i urzadzenie
wielofunkcyjne (drukarka i skaner). Korzystanie z
Internetu i pakietu Microsoft Office jest bezplatne.

CZYTELNICY
Z zasobow biblioteki korzystaja nauczy-
ciele, studenci oraz wszyscy zainteresowani proble-

mami oswiaty i ksztalcenia.

DZIALALNOSC EDUKACYJNO-METO-
DYCZNA:

« promowanie edukacji czytelniczej, medialnej,

« wspieranie nauczycieli w realizacji Sciezek
edukacyjnych: edukacja regionalna, europejska,
ekologiczna.

DZIALALNOSC INFORMACYJNO-BIBLIO-
GRAFICZNA:

« opracowanie wykazow nowosci, opracowanie
zestawien bibliograficznych,

« przygotowanie wystaw tematycznych i okoli-
cznosciowych.

ADRESY BIBLIOTEK
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