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RODNilP ,WOM” W Rybniku

Szanowni Czytelnicy!

W codziennej nauczyciel-
skiej pracy staramy si¢
wypetnia¢ swoje zadania
jak najlepiej. Zapoznajemy
si¢ z podstawami progra-
mowymi, wybieramy naj-
bardziej wartosciowe pro-
‘ gramy nauczania lub sami
je tworzymy. Realizujemy zadania zawarte w roz-
porzadzeniach, priorytetach Ministra Edukacji
Narodowej oraz zadania, ktore stawia przed nami
szkolna rzeczywisto$¢. My, jako placoéwka dosko-
nalenia nauczycieli, staramy si¢ Was Nauczycieli
w tym wszystkim wspiera¢ nie tylko poprzez ofe-
rowane konferencje, warsztaty, seminaria, ale
réwniez poprzez tresci artykutow
w wydawanym przez nas kwartalniku Dialog Edu-
kacyjny.

Aktualny numer kwartalnika zawiera artykuty
pomocne w realizacji priorytetdw wyznaczonych
przez MEN na biezacy rok szkolny:

1. Wdrazanie nowej podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego.

2. Podniesienie jako$ci edukacji matematycznej,
przyrodniczej i informatycznej.

3. Bezpieczenstwo w internecie. Odpowiedzialne
korzystanie z mediéw spotecznych.

4. Wprowadzanie doradztwa zawodowego do
szkot 1 placowek.

5. Wzmacnianie wychowawczej roli szkoty.

6. Podnoszenie jakosci edukacji wiaczajacej
w szkotach i placowkach systemu o$wiaty.

Zapoznaje on nas réwniez ze sposobami spra-
wowania nadzoru pedagogicznego w innych kra-
jach oraz przyktadami rozpoznania i rozwigzania
problemow edukacyjnych i wychowawczych
uczniow.

Zapraszamy Was do lektury, jak rowniez do
wspottworzenia kolejnego numeru pisma, by byto
ono rzeczywistym dialogiem, a praca nauczyciela
radosnym spotkaniem Mistrza i Ucznia.

Sylwia Bloch
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EDUKACJA | NADZOR PEDAGOGICZNY
PO PORTUGALSKU

Reminiscencje z wizyty w Portugalii w ramach projektu Erasmus+
Doskonalenie zawodowe pracownikéw wiadz regionalnych
szansgq dla Slaskiej oswiaty

Wizytatorzy Kuratorium O$wiaty w Katowicach w lutym
2017 r. mieli okazj¢ uczestniczy¢ w wizycie studyjnej
w Lizbonie, zorganizowanej w ramach projektu Erasmus+
przez stron¢ polska oraz Inspegdo-Geral Da Educagéo
E Ciéncia (IGEC), czyli instytucj¢ sprawujaca w tym kraju
nadzor pedagogiczny. PrzeniesliSmy si¢ nie tylko ze srodka
zimy w ciepte objecia portugalskiego stonca, ale rowniez ze
swojego zawodowego, dobrze znanego $wiata w obszar
nieco innych do$wiadczen i uregulowan, ale zmierzajacy ku
podobnym celom. Naszym przewodnikiem po $wiecie por-
tugalskiego systemu nadzoru pedagogicznego byt Helder
Guerreiro, pracownik IGEC, odpowiedzialny zar6wno za
kontakty zagraniczne tej instytucji jak i za ewaluacje. Wizy-
ta zostata tak zaplanowana, aby$Smy bezposrednio w szko-
fach mogli zobaczyé podejmowane na skutek ewaluacji
i monitoringu dziatania oraz mieli mozliwos$¢ przedyskuto-
wania istotnych dla nas kwestii z pracownikami tych szkot.
Spotykali$my si¢ zarowno z dyrektorami, nauczycielami jak
i zuczniami. To byt pracowity i inspirujacy czas.

Inspecdo-Geral Da Educacdo E Ciéncia sprawuje, zgod-
nie ze swoja misja, nadzor nad wszystkimi placowkami
o$wiatowymi: przedszkolami, szkotami podstawowymi,
gimnazjami oraz szkotami wyzszymi. Zadania IGEC obej-
muja: monitoring, nadzor, kontrole i ewaluacje zaréwno
pedagogiczng, jak i finansowo-administracyjng przedszkoli
i szkot wszystkich typéw w sektorze publicznym i prywat-
nym oraz szkot portugalskich zorganizowanych poza grani-
cami kraju, postgpowania dyscyplinarne, ale takze nadzor
i audyt szkot wyzszych, migdzynarodowa wspolprace
i projekty europejskie. Do form nadzoru przypisano row-
niez audyt finansowy. Zaskoczyla nas skala tego nadzoru,
szczegolnie obowigzek nadzorowania strony finansowej
sektora edukacji oraz kontrola szkét wyzszych. Okazato sie,
ze ogrom obowigzkow odczuwaja rowniez inspektorzy
portugalscy, a instytucja zmaga si¢ z niedostatkami kadro-
wymi, co jeszcze utrudnia te zadania. Stad tez koniecznos¢
przyjecia innych rozwigzan niz te znane w naszym kraju.
Kadra portugalskiego kuratorium o§wiaty w Lizbonie, ktora
sprawuje zadania nadzoru pedagogicznego, liczy 212 oséb.

Jak wyglada portugalski system edukacji? Jest to system
trzystopniowy. Dzieci w wieku od 3 do 5 lat uczeszczaja do
przedszkola. Pomiedzy 6 a 15 rokiem zycia nauka jest ob-
owigzkowa i odbywa si¢ w Ensino Basico, czyli w szkole
odpowiadajacej naszej obecnej szkole podstawowej, z tym
ze nauka podzielona jest na 3 cykle: nauczanie zintegrowa-
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ne (4 lata), edukacja podstawowa (2 lata) i edukacja $rednia
I-go stopnia, przygotowujaca uczniow do wyboru dalszej
sciezki edukacyjnej. Ten ostatni cykl szkoty podstawowej
trwa 3 lata i w ramach nauki wprowadzone sg elementy
wiedzy techniczno-zawodowej, by przygotowaé uczniéw
do kolejnego, ostatniego cyklu nauki, czyli szkoty $redniej
Il-go stopnia. Mtodziez od 15 do 18 roku zycia uczy si¢
wtedy w wybranych przez siebie programach: humani-
stycznym (majac w ramach jego do wyboru profil humani-
styczny, przyrodniczy, matematyczny), technicznym, za-
wodowym lub artystycznym.

Inspektorzy portugalscy i pracownicy szkot wskazali
podczas rozméw, ze system ten ma w ich opinii kilka wad,
a jedna z najwigkszych jest to, ze zbyt wielu uczniow ,,wy-
pada” z systemu, nie ukonczywszy nawet obowigzkowej
edukacji. Uwazajg tez, ze nalezy zwigkszy¢ autonomi¢
szkot i ich wsparcie na szczeblu lokalnym, wzmocnié role
dyrektora w zakresie nadzoru pedagogicznego, gdyz petni
on nieco inng rol¢ niz przyzwyczajeni do tego jesteSmy
w polskim systemie edukacji. Jest bardziej menagerem,
majac czesto do zorganizowania nauke w olbrzymich ze-
spotach, w sktad ktérych wchodzi kilka szkét roznego typu,
wszystkich etapow ksztalcenia. Najwigkszy odwiedzony
przez nas zespot liczyt 10 jednostek pedagogicznych, odda-
lonych do$¢ znacznie od siebie. Wzmocnienie roli dyrekto-
ra wynika tez z faktu, ze prawo o$wiatowe tego kraju nie
reguluje w sposob szczegdtowy obowigzku sprawowania
nadzoru pedagogicznego przez dyrektorow szkot. Zarowno
pracownicy portugalskiego kuratorium jak i odwiedzanych
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szkotl wielokrotnie mowili, ze konieczne jest unowocze-
$nienie systemu doskonalenia zawodowego nauczycieli-
dyrektorow.

Reminiscencje — monitoring...

Monitoring realizowany jest jako program wsparcia
szkoél, forma nadzoru prowadzong przez IGEC, ktora zakta-
da co najmniej trzy wizyty inspektoréw w szkole w ciagu
roku szkolnego. Dziatanie to podejmowane jest gléwnie
w szkotach, ktore otrzymaty dostateczne lub niezadowala-
jace noty w ewaluacji zewnetrznej w co najmniej jednym
z trzech obszarow ewaluacyjnych lub tez naleza do grupy
szkol, ktore objete sa priorytetowo interwencjami organu
nadzoru (np. ze wzgledu na duza liczbg uczniow o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych, wprowadzanie w Zzycie
programow rzadowych). Podczas pierwszej wizyty w szko-
le, z pomocg inspektorow IGEC, tworzony jest plan moni-
toringu, skupiajacy si¢ na priorytetowych obszarach wyma-
gajacych wsparcia i rozwoju. Plan ten zawiera gldwne cele
oraz dzialania podejmowane w szkole wraz ze wskazaniem
0sOb za nie odpowiedzialnych, okresleniem metodologii
oraz wskaznikow sukcesu. Podczas kolejnych wizyt inspek-
torzy wraz z dyrektorem i nauczycielami oceniajg postgpy
w wykonaniu tego planu, dokonujac jego modyfikacji we-
dtug potrzeb.

Wiele pracy wlozono w portugalskich szkotach w edu-
kacje wiaczajacg — bardzo czgsto szkoly specjalne sg cze-
$cig wickszych zespotdéw i funkcjonuja w jednym budynku,
zapewniajac doskonalg integracjc. W Agrupamento de
Escolas de Mafra (Zespot Szkot w Mafrze) obserwowali-
$my dziatania inspektorow zwigzane z monitoringiem pro-
gramu edukacji integracyjnej, ktora stosunkowo niedawno
zostata prawnie scharakteryzowana i wprowadzona przez
Ministerstwo Edukacji Portugalii. Opracowany przez in-
spektorow oraz pracownikow szkoty proces monitoringu
W tym zakresie mial przede wszystkim na celu sprawdzenie,
czy szkota realizuje dziatanie edukacji wiaczajacej zgodnie
z prawem, jak rowniez polegala na wspieraniu szkoty
w podnoszeniu jako$ci pracy z uczniami niepetnosprawny-
mi i uczniami o specyficznych trudnosciach w uczeniu sig.
Pracownicy IGEC poprzez swoje wsparcie pozwolili szkole
wypracowac skuteczne metody pracy z uczniami o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych oraz ukierunkowaé dziatania
szkoty na rozwoj bazy terapeutyczno-dydaktycznej wraz ze
szkoleniem nauczycieli w tym zakresie. Baza szkoty robita
naprawde imponujace wrazenie, a wklad pracy widoczny
byt wszedzie. W bibliotece szkolnej moglismy ogladaé
duzy ksiegozbidr stworzony przez nauczycieli i uczniow
specjalnie dla ucznidow niepetnosprawnych — ksigzki zaska-
kiwaty, byly roznych formatoéw, ksztattow, szelescity, da-
waly si¢ przytula¢, wydawaty dzwigki... Pelna pasji i krea-
tywna praca!

W ramach rzadowego programu wyréwnywania szans
edukacyjnych w catym kraju powstaty w szkotach autorskie
projekty majace zajac si¢ uczniami o mniejszym potencjale
intelektualnym, aby zmotywowa¢ ich do nauki, pozwoli¢
osiaggna¢ sukces i opanowac lepiej podstawowy zakres
wiedzy 1 umiejetnosci. Umozliwiono nam obserwacje dzia-
fan w tym zakresie podejmowanych przez portugalskie
kuratorium w Agrupamento de Escolas José Saramago
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(Zespot Szkot im. José Saramago) w miejscowosci Poceirdo.
Rzadowy program przyjety w dokumencie Despacho nor-
mativo n. 4-A/2016 odpowiada na trudng sytuacje spotecz-
ng i edukacyjna wielu uczniéw w Portugalii, szczeg6lnie na
terenach  wiejskich. Wyznacznikiem, determinujacym
udzial ucznia w programie, bylo co najmniej dwukrotne
powtarzanie przez niego klasy w latach ubieglych. Opisy-
wang formg pomocy objeto w szkole poczatkowo 59
uczniéw, a w czasie naszej wizyty W programie uczestni-
czyto 45 dzieci. Siedmioro nauczycieli otrzymalo wsparcie
od Ministerstwa Edukacji w postaci profesjonalnego szko-
lenia. Uczniowie pracuja z tutorami w grupach 10-
osobowych cztery godziny w tygodniu. Dziatania ujgte
w ramach programu skupialy si¢ przede wszystkim na
wspieraniu ucznidw w procesie edukacyjnym poprzez
ksztaltowanie odpowiednich nawykoéw, prace w grupie,
prace metoda projektu, wspieranie dzieci z problemami
natury behawioralnej i spolecznej. Wizyta inspektorow
w szkole po okresie 6 miesi¢cy od przystapienia szkoty do
programu pozwolita, m. in. poprzez rozmowe z dyrektorem,
tutorami i uczniami, na wskazanie przez pracownikow
IGEC mocnych i stabych stron realizowanego programu,
a takze na wspolne okre$lenie dalszych kierunkow jego
rozwoju i poprawy. Pasja, z jakg nauczyciele i tutorzy od-
powiedzialni za poszczegdlne grupy, opowiadali nam
o projekcie, byta niesamowita. Wida¢ bylo, ze sa zaanga-
zowani w t¢ praceg, zmotywowani efektami, chetni do dal-
szej pracy, bo udato im si¢ stworzy¢ co$ konkretnego, na-
macalnego. Wyniki mowity same za siebie. Dodam tylko,
ze nauczyciele nie dostawali za prace dodatkowa z ucznia-
mi zadnego wynagrodzenia. Mieli zapewnione szkolenie,
czyli wsparcie merytoryczne, ale wsparcie finansowe doty-
czyto jedynie pomocy dydaktycznych.

Niesatysfakcjonujace wyniki ewaluacji zewngtrznej sta-
ly si¢ przyczynkiem do dziatan inspektorow IGEC, podje-
tych w ramach monitoringu w szkole Agrupamento de
Escolas de Ferreira do Zgzere. Przy wspotudziale IGEC
inspektorzy wskazywali na potrzebe podjecia dziatan
w zakresie: planowania procesow edukacyjnych, poprawy
wynikow nauczania, refleksji nad wynikami nauczania,
monitorowania pracy nauczycieli (np. poprzez tzw. kole-
zenskie obserwacje zajec). Realizacja tego planu, roztozona
na trzy kolejne etapy, ktorych wyznacznikiem bylty wizyty
inspektorow IGEC, pozwolita szkole na stworzenie sku-
tecznie dziatajacych zespotdw nauczycieli oraz na uswia-
domienie nauczycielom roli samooceny i ewaluacji we-
wngtrznej dla planowania rozwoju kazdego ucznia. Nau-
czyciele i dyrektor wskazywali, jak trudna byta wzajemna
ocena, jak wiele wysitku i dyplomacji wymagata konstruk-
tywna krytyka, jak wiele czasu potrzebowali na wypraco-
wanie odpowiednich metod, ale tez jak wiele czasu pochta-
niaty dodatkowe obserwacje i analiza lekcji.

Dziatania miaty charakter innowacyjny, nieznany lub
mato powszechny w Portugalii, bo jak wspomniatam juz
wczesniej prawo oswiatowe tego kraju nie reguluje w spo-
sob szczegotowy obowigzku sprawowania nadzoru pedago-
gicznego przez dyrektoréw szkot, a w zespole szkot w Ze-
zere dyrektor podjat si¢ tego zadania i byl koordynujagcym
proces obserwacji pracy nauczycieli, uczestniczyt w pracy
zespoldw, w obserwacjach lekcji kolezenskich, do czego
nauczyciele w portugalskim systemie edukacji nie sa przy-
zwyczajeni. Maja duza autonomig, a dyrektor nie hospituje
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ich zaje¢. Jednak najistotniejszym problemem, jaki wskaza-
fa w szkole ewaluacja, byla staba wspotpraca nauczycieli
oraz ich niech¢¢ do otwarcia si¢ na monitorowanie zaje¢ na
zasadzie lekcji otwartych. Skupienie si¢ na tych prioryte-
tach pozwolito szkole na osiagni¢cie znacznych postepow
w funkcjonowaniu mechanizm6éw monitorowania pracy
nauczycieli oraz wzmocnienie postawy refleksyjnej peda-
gogdw wobec ich pracy z uczniami na lekcji.

Obserwowana forma portugalskiego nadzoru, jaka jest
monitoring, stanowi w mojej ocenie interesujaca forme
wspomagania szkot i placowek. Laczy on w sobie dziatania
kontrolne i poewaluacyjne, pozwala réwniez organowi
nadzoru na ksztaltowanie polityki edukacyjnej panstwa
W Sposob czynny, realnie wspierajac dyrektorow i nauczy-
cieli. Inspektorzy dwa lub trzy razy odwiedzaja w ramach
monitoringu szkole, sa w kontakcie z dyrektorem, co po-
zwala efektywnie nadzorowa¢ dzialania naprawcze.

Reminiscencje — ewaluacja...

Podstawowymi celami prowadzonej w Portugalii ewa-
luacji sa: promowanie postepow edukacyjnych oraz innych
osiagnie¢ uczniow poprzez identyfikowanie mocnych stron
i priorytetowych obszarow wymagajacych poprawy,
wzmacnianie odpowiedzialnosci szkot za proces samooceny
i ewaluacji wewnetrznej, zachecanie rdéznych podmiotow
(instytucji zewngtrznych, spotecznosci lokalnej) do wspot-
udziatu i zaangazowania w zycie szkoty w celu zapewnie-
nia szerszej ich wiedzy na temat jakosci pracy szkoty. Ewa-
luacja to rowniez wktad w rozwdj systemu edukacji po-
przez zapewnianie informacji wykorzystywanych w proce-
sie podejmowania decyzji i zarzadzania szkota.

Ewaluacja w portugalskich szkotach obejmuje trzy
wymagania:
- efekty nauczania (badaniu podlegaja obszary: Sukces edu-
kacyjny, Efekty wychowawcze/spofeczne, Rozpoznanie
wspolpracy — szkoly  ze  spolecznosciq  lokalng),
- procesy edukacyjne (badanie w obszarach: Planowanie
i prowadzenie proceséw edukacyjnych, Praktyka pedago-
giczna (sposoby i efekty pracy nauczycieli), Monitorowa-
nie [ ocenianie  uczniow  przez  nauczycieli),
- Zarzqdzanie i przywodztwo (dotyczy obszardw: Przywodz-
two, Zarzgdzanie szkotg, Ewaluacja wewnetrzna i samoO-
cena).

Szkoty 1 placowki oraz uczelnie wyzsze oceniane sg
przy pomocy pieciostopniowej skali: doskonale, bardzo
dobrze, dobrze, wystarczajqco, niezadowalajgco. Jezeli
szkota lub placowka nie spetnia wymagan i osiaga najniz-
szy poziom spetniania wymagania/wymagan, podlega mo-
nitoringowi. Wowczas jej zadaniem jest poprawa wynikow
w badanych obszarach (we wspodlpracy z inspektorami
IGEC). Zewnetrzne zespoly oceniajace, odwiedzajace szko-
ly, sktadajg si¢ z dwoch inspektorow IGEC oraz zewngtrz-
nego oceniajacego (nauczyciel akademicki, badacz lub
emerytowany nauczyciel). Zespot ten tworzy raport, wysy-
lany szkole, ktora po rozwazeniu wszelkich aspektow
w nim ujetych, moze ztozy¢ odwotanie jesli nie zgadza si¢
z wystawiong ocena. Raporty oraz ewentualne odwotanie,
a takze ustosunkowanie si¢ do niego przez IGEC, sg publi-
kowane na stronie internetowej Inspecdo-Geral Da Edu-
ca¢do E Ciéncia.
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Przed rozpoczgciem badania ewaluacyjnego w szkotach
inspektorzy poddaja analizie dokumenty otrzymane z cen-
trali IGEC, tj.: rezultaty kwestionariuszy/ankiet przekaza-
nych respondentom (ankiety wypetniane sa w szkotach pod
kierunkiem dyrektora i nauczycieli, ktérzy organizujg an-
kietowanie korzystajac z przystanych materialow), wcze-
$niejsze raporty z ewaluacji, dane demograficzne oraz dane
srodowiskowe (liczba uczniéw, wyksztatcenie i praca ro-
dzicow itp.), wyniki egzamindéw zewngtrznych. Na podsta-
wie powyzszych danych zespot ewaluatoréw opracowuje
,strategi¢” dziatania. W trakcie ewaluacji, ktora trwa od
3 (szkoty samodzielne) do 4-5 dni (zespoty szkot), inspek-
torzy odwiedzaja szkoty, rozmawiaja z dyrekcja, prowadza
wywiady grupowe, analizuja dokumentacje¢, np.: szkolny
program rozwoju, przepisy wewnetrzne, roczny plan pracy
szkoty spojny z planem rozwoju, plan finansowy, sprawoz-
dania i raporty, a takze strone¢ internetowg szkoty/zespotu
szkot.

Celem raportu, ktory powstaje po ewaluacji zewnetrz-
nej, jest przede wszystkim pobudzenie do refleksji nad
praca szkoty i nauczycieli — a wigc glownie zacheta do
ewaluacji wewngtrznej. Identyfikujac mocne i stabe strony
szkoty oraz wskazujac kierunki rozwoju, ewaluacja ze-
wnetrzna pomaga w doskonaleniu szkolnych planéw roz-
Woju. Raport jest zawsze spojny z polityka Ministerstwa
Edukacji, ale uwzglednia niezalezno$¢ spotecznosci lokal-
nej 1 mozliwos¢ realizowania wlasnych dziatan prorozwo-
jowych. Wedlug inspektorow portugalskiego kuratorium
mocnymi stronami prowadzonej przez nich ewaluacji sg:
wypracowane narzgdzia i metody, promocja dobrych prak-
tyk, transparentno$¢ procesu, wspolzaleznos¢ pomigdzy
wewnetrzng i zewnetrzng ewaluacjg, promocja przywodz-
twa edukacyjnego, pomoc szkotom (plany rozwoju), moz-
liwo$¢ oceny pracy inspektorow. Niewystarczajace skupie-
nie si¢ na procesach edukacyjnych (nauczanie, uczenie si¢)
oraz niedostatki kadrowe sg wg przedstawicieli portugal-
skiego kuratorium stabg strong ewaluacji. Jako rekomenda-
cje do dalszej pracy inspektorzy wskazali m.in.: zwrocenie
szczegbOlnej uwagi na procesy edukacyjne, podniesienie
warto$ci ewaluacji wewnetrznej, wzmocnienie roli inspek-
cji zewnetrznej w szkotach, wzmocnienie spojnosci ewalu-
acji prowadzonych w szkotach z innymi dziataniami reali-
zowanymi w ramach polityki oSwiatowej panstwa, zinten-
syfikowanie i podniesienie jakosci oceny dyrektorow.

Zasady ewaluacji zewngtrznej i wewngtrznej oraz ich
praktyczny wymiar zaprezentowano podczas wizyt
w dwoch szkotach: Escola Secundaria Rainha D. Amelia,
Lisboa oraz Agrupamento de Escolas de Alchochette,
Alchochette.

Roéznice miedzy systemami nadzoru pedagogicznego
w Polsce i w Portugalii dotycza przede wszystkim monito-
ringu, nadzoru nad szkotami wyzszymi oraz audytu finan-
sowego. Natomiast rodzaj i forma prowadzenia zadan,
wynikajacych z nadzoru pedagogicznego w obu krajach sa
zblizone, bowiem podstawowe dziatania IGEC to ewalua-
cja i kontrola, z ktorych wnioski stanowig podstawe do
budowania programu monitoringu w danej szkole, tj. pro-
gramu wsparcia w celu doskonalenia procesu ksztalcenia.
Nalezy doda¢, ze monitoring obejmuje plan, harmonogram
pracy oraz terminy wizyt inspektora w celu biezacej wery-
fikacji zaplanowanych dziatan. Obserwowana forma portu-
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galskiego nadzoru — monitoring — stanowi interesujaca
forme wspomagania szkot i placowek.

Nalezy podkresli¢, ze praca inspektora portugalskiego
IGEC nie konczy si¢ wraz z kontrolg czy ewaluacja, ale jest
poczatkiem liniowego, systematycznego wsparcia szkoly.
Podczas gdy wigksza cze$¢ procesu ksztalcenia w Polsce
odbywa si¢ w szkotach publicznych, w Portugalii znaczna
czes$¢ szkot to sektor prywatny i to najcze$ciej tam ucznio-
wie osiagaja najlepsze wyniki — stad migdzy innymi
w Portugalii rzadowy program wyréwnywania szans edu-
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kacyjnych, edukacji wlaczajacej, stad wielka rola wsparcia
szkot w systemie portugalskiego nadzoru pedagogicznego.

Systemy os$wiaty i nadzoru pedagogicznego Polski
i Portugalii nieco si¢ r6znig, cho¢ rozwigzania systemowe,
edukacyjne, funkcjonujace w naszym kraju, sa w wielu
obszarach podobne. Wszak jesteSmy cztonkami zintegro-
wanej Europy.

Beata  Szoltysek  —wizytator  Kuratorium — Oswiaty

w Katowicach, Delegatura w Rybniku.

Ofertaﬁ sikdlen na
rok szkolny
2017/2018

SZKOLENIA W RAMACH GRANTOW
SLASKIEGO KURATORA OSWIATY

1. Tworzenie aktéw prawa wewnatrzszkolnego, w tym statutéw.

Koordynator

2. Nowa podstawa programowa jezyka polskiego- wdrazanie
i realizacja w kontek$cie ramowych planéw nauczania w szkole

podstawowe;.

3. Nowa podstawa programowa matematyki- wdrazanie i realizacja
w kontekscie ramowych planéw nauczania w szkole podstawowe;.

4. Nowa podstawa programowa jezykéw obcych- wdrazanie
i realizacja w konteks$cie ramowych planéw nauczania w szkole

podstawowe;.

5. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego.

6. Doradztwo zawodowe w szkole.

1. J. Garcorz

2. M. Pyszny

3. M. Bugiel

4. K. Wrdbel

5. S.Bloch

6. J. Garcorz

7. M. Gajek- Czapla
8. T. Stadnicki

9

J.Garcorz

7. Wychowanie patriotyczne we wspotczesnej szkole.

8. Rozwijanie kompetencji informatycznych dzieci i mtodziezy

w szkotach i placéwkach.

9. Dualne ksztatcenie w branzowej szkole | stopnia.
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Jolanta wojkowska
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SYSTEM SZKOLNICTWA W ESTONII

RELACJA Z JOB SHADOWING W RAMACH PROJEKTU ERASMUS+
VET ,DOSKONALENIE WLADZ REGIONALNYCH SZANSA DLA SLASKIEJ OSWIATY”

Historia edukacji formalnej w Estonii si¢ga przetomu XIII-
XIV wieku, gdy powstaty pierwsze szkoty klasztorne i przy-
katedralne. Pierwszy elementarz w jezyku estonskim zostat
opublikowany w 1575 roku, a najstarsza uczelnig jest Uni-
wersytet w Dorpacie (dawniej Tartu), ktory zostat zatozony
przez krdla szwedzkiego Gustawa II Adolfa w 1632 roku.
Od roku 1919 zajecia uniwersyteckie zaczely sie odbywaé
W jezyku estonskim. System edukacji w Estonii obejmuje
szkoty panstwowe, szkoly miejskie (nalezace do witadz lo-
kalnych — miejskich lub gminnych) oraz sg szkoty prywatne.

Mozna wyrdznié nastepujace typy szkot:

-.szkoty ogdlnoksztatcgce — czyli jednolita szkota pod-
stawowa, przedszkole i szkote

podstawowa jako jedna instytucje, szkote podstawowsa
i szkota $rednig jako jedng instytucje,

- szkoty $rednie, w ktorych moga funkcjonowaé klasy
szkoty podstawowej i gdzie prowadzona jest nauka niesta-
cjonarna,

- szkoty zawodowe po dziewiatej klasie, w niektorych
zawodach po siodmej klasie,

- wyzsze szkoly zawodowe — dla uczniow z dobrymi
wynikami w szkole $redniej,

- uniwersytety — ksztatcenie na poziomie wyzszym (BA,
MA, PhD).

System o$wiaty obejmuje przedszkola do ktorych
uczeszeza 95% dzieci w weku 3-7 lat. W szkotach podsta-
wowych nauka trwa dziewig¢ lat i jest obowigzkowa do 17
roku zycia. W szkotach $rednich ogolnoksztalcacych i za-
wodowych nauka koficzy si¢ egzaminem panstwowym (ma-
turg z trzech przedmiotéw) prowadzonym przez panstwowa
komisj¢ egzaminacyjng dziatajaca przy Ministerstwie Edu-
kacji i Badan Naukowych. Szkolnictwo wyzsze w tym szko-
ly wyzsze zawodowe sg dwustopniowe. Studia licencjackie
trwajg od 3-4 lata, magisterskie od 1-2 lata, studia medyczne
podobnie jak w Polsce trwaja 6 lat. Nauka w szkotach regu-
lowana jest przez ,,ustawe o szkotach podstawowych i $red-
nich” oraz panstwowe podstawy programowe, ktore okresla-
ja treSci nauki i liczbe godzin. Podobnie jak w Polsce to
rodzice sa odpowiedzialni za frekwencje swoich dzieci.
W Estonii rok szkolny rozpoczyna si¢ 1 wrze$nia i nazywa-
ny jest ,,Dzien Madrosci”. Rok szkolny obejmuje 175 dni
nauki. W roku szkolnym uczniowie majg trzykrotne ferie
szkolne: jesienne wakacje w pazdzierniku, ferie zimowe od
Bozego Narodzenia do poczatku stycznia oraz wiosenne
wakacje w marcu. Rok szkolny konczy si¢ w pierwszych
dniach czerwca. Nauczyciele opracowujg plan nauczania,
ktéry jest dostosowany indywidualnie do potrzeb ucznia
(osiagajacy stabe wyniki, z problemami zdrowotnymi, in-
nymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi czy korzystaja-
cy z indywidualnego toku nauczania). Uczniowie szkot pod-
stawowych otrzymuja bezptatne podregczniki i zeszyty do

¢wiczen, natomiast w szkotach $rednich — tylko podreczniki.
Godzing rozpoczgcia lekcji okre§la sama szkota, dzien
w szkole jest oparty na planie lekcji, godzina lekcyjna trwa
45 minut, przerwa to minimum 10 minut, a przerwy na lunch
trwaja 20 minut. Wszyscy uczniowie szkol podstawowych
korzystaja w szkole z bezplatnego lunchu. Po zajeciach
uczniowie mogg uczestniczy¢é w rdéznych zajeciach pozalek-
cyjnych, migdzy innymi w lekcjach z roznymi specjalistami
wspomagajacymi, w grupach dziennych i w grupach hobby-
stycznych. W estonskich szkotach uczniowie wspierani sa
rowniez przez doradcoéw szkolnych. Ustugi doradcze prze-
znaczone sg dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, w tym: poradnictwo psychologiczne, doradztwo
spoteczno-pedagogiczne, specjalnej pedagogiki i terapia
mowy.

Wazne jest to, ze nauczyciele rowniez sa objeci pomoca
psychologiczna. Uczniowie korzystaja ze specjalistycznej
pomocy. Pomoc ta jest przeznaczona dla uczniéw ze Sspe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi i obejmuje pomoc psy-
chologiczng, pomoc spoteczno-pedagogiczna, pedagogike
specjalng, pomoc logopedy, asystentow nauczycieli, nauczy-
cieli pracujacych w trybie przedtuzonego dnia oraz w zespo-
tach pomocy pracujacych w trybie przedtuzonego dnia.

Wyniki w badaniach PISA (Programme for linternatio-
nal Student Assessment — Program Migdzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidéw) wskazuja na szczegbélng dbatosc
o jako$¢ standardow ksztalcenia, ksztattowanie kluczowych
i interdyscyplinarnych kompetencji uczniéw oraz stosowanie
nowatorskich metod 1 korelacji migdzyprzedmiotowej
W pracy z uczniami. Zauwazono rowniez, ze efektywnosc¢
nauczania wzrasta wraz ze wzrostem kompetencji o charak-
terze wspierajacym (w tym edukacyjnym, spotecznym
i socjalnym). Pafistwowe oraz lokalne wladze wspomagaja
finansowo prowadzenie inicjatyw pozaszkolnych. Koncepcja
panstwa ukierunkowana na pielegnowanie aktywnosci arty-
stycznej, sportowej oraz tworczej dzieci 1 mtodziezy wptywa
na ich wszechstronny rozwo6j, rozwijanie zainteresowan.
Sprawia to, ze nauka staje si¢ nich stylem zycia, co korzyst-
nie wplywa na rozwdj catego spoteczenstwa. Gwarancja
sukcesu jest rowno$¢ szans uczniow i aktywny udziat
w programie nauczania. Diugoterminowa strategia nauczania
i rozwoju estonskiego systemu edukacji, adekwatna jest do
sytuacji na rynku pracy. Wysokie kompetencje uczniow
w zakresie znajomosci jezykow obcych (szczegélnie jezyka
angielskiego) dzigki zastosowaniu nowatorskich metod nau-
czania, szeroko stosowanej technologii informacyjnej oraz
dziataniom spotecznym, pozwolg uczniom na sprawne wej-
$cie na rynek pracy oraz dobre funkcjonowanie zawodowe,
spoleczne i kulturowe (migdzykulturowe).

Jolanta Wojkowska — starszy wizytator Kuratorium Oswiaty
w Katowicach, Delegatura w Rybniku.
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NA SZLAKACH
KREATYWNOSCI

Skuteczna, kreatywna, przyjazna dziecku szkota powinna
bazowa¢ na konkretnej filozofii, czy tez koncepcji pedago-
gicznej, ktora uwzglednia odkrycia naukowe w zakresie
psychologii i pedagogiki, wykorzystuje nowoczesne metody
pracy, opiera si¢ na znajomosci prawidtowosci rozwojowych
ucznia i jest tworzona przez nauczycieli kreatywnych, po-
szukujacych, chetnych wdrazaniu zmian, ktoére wynikaja z
ewaluacji ich wtasnej pracy.

Program nauczania Na szlakach kreasywnosci jest proba
znalezienia alternatywy dla edukacji transmisyjnej. Odcho-
dzi od sformalizowanego modelu ksztalcenia na rzecz nauki
zorganizowanej tak, aby byta ona zrédlem glebokich przezy¢
i inspiracji.

Program proponuje oparcie ksztalcenia na eksperymen-
towaniu, poszukiwaniach ukierunkowanych pomystami
ucznidéw, stawianiu atrakcyjnych dla nich probleméw oraz
tworzeniu uczniowskich modeli i hipotez. Zaleca zajmowa-
nie si¢ zagadnieniami zwigzanymi z codziennym Zzyciem
miodych ludzi, traktowanymi holistycznie, z uwzglednie-
niem wstepnego zasobu ich wiedzy i do§wiadczen.

Rola nauczyciela powinno by¢ stwarzanie uczniom moz-
liwosci podejmowania dziatan poznawczych oraz budowa-
nie pomostow pomiedzy potocznym rozumieniem danego
problemu a rozumieniem bardziej ztozonym. Zajecia powin-
ny zaczynac si¢ nie od prezentacji wiedzy przez nauczyciela,
lecz od rozpoznawania, w jaki sposob uczniowie rozumieja
przekazywane treSci. Nastgpnie, wykorzystujac surowe dane
oraz roéznorodne zrodta wiedzy, nauczyciel powinien kiero-
waé ich ku wlasnemu, ale opartemu na racjonalnych prze-
stankach, rozumieniu omawianych zagadnien, weryfikacji
dotychczasowych przekonan, budowaniu uogdlnionych
struktur i konfrontowaniu wtasnych opinii z cudzymi®.

Program nauczania sktada si¢ z 5 czesSci komplementar-
nych wzgledem siebie:

— Psychopedagogiczne podstawy programu.

— Cele ogolne i szczegdtowe.

—Tresci ksztatcenia i oczekiwane osiggnigcia uczniow.
— Sposoby osiggania celow ogdlnych i szczegdlowych.

— Ocenianie i metody sprawdzania osiggni¢¢ ucznia.

Ls. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujaca perspektywa

ksztatcenia nauczycieli,
http://www.cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf; odczyt:
2.08.2013.

W programie ukazalam réznorodne metody, techniki
i $rodki dydaktyczne stuzace dzialalnosci eksploracyjnej
ucznidw na pierwszym etapie ksztalcenia. W niniejszym
programie — uwzgledniajacym najnowsze badania z zakresu
neurodydaktyki — przedstawitam takze wieloaspektowy
proces uczenia najmtodszych ucznidow, ktory powinien kore-
spondowac z naturalnym rozwojem osobowosci dziecka.

Koncepcja opiera si¢ na szesciu filarach:

e filozofii pedagogicznej C. Freineta, ktora jest zrodlem
niewyczerpanych inspiracji;

tezach dydaktyki konstruktywistycznej;
indywidualizacji i personalizacji pracy z dzieckiem;

e koncepcji polskich pedagogdéw (m.in. Anny Izabeli Brze-
zinskiej i Doroty Klus-Stanskiej);

e tworzeniu $rodowiska edukacyjnego, w ktorych dziecko
odkrywa $wiat, poznaje i zaczyna rozumie¢ wlasne ucze-
nie sig;

e dialogu wszystkich podmiotow procesu edukacyjnego,
czyli rodzicoéw, dzieci, nauczycieli, Srodowiska lokalnego.

Osnowe koncepcji stanowi gleboko humanistyczna filo-
zofia pedagogiki Celestyna Freineta, jest nadal aktualna
i doskonale odzwierciedla dylematy edukacji wspotczesne;.
Koncepcja Freineta stanowi istotne zrodto inspiracji dla
obecnych pedagogow, gdyz dotyka najwazniejszych dylema-
tow wspotczesnej edukacji i pobudza do namyshu nad
aktywnymi 1 tworczymi sposobami wychodzenia im
naprzeciw.

Zatozeniem konstrukcyjnym niniejszego programu jest
réwniez osiggniecie harmonii i rownowagi migdzy:

e naturalnymi i autentycznymi potrzebami dziecka a wy-
maganiami edukacyjnymi z konkretnych przedmiotow;

potrzebami jednostki i spoleczenstwa;

zadaniami ksztalcenia powszechnego a przystosowaniem
ich do danych uczniow;

poszerzaniem i poglebianiem tresci nauczania;

tre$ciami tradycyjnymi a nowoczesnymi;

zadaniami a r6znymi stylami uczenia si¢ grup uczniow-
skich;

metodami nauczania a sytuacjami dydaktycznymi;

praca a zabawa;

wptywami edukacyjnymi spotecznosci i szkoty.

Program skoncentrowany jest na kreowaniu przez nau-
czycieli — refleksyjnych praktykow, sytuacji dydaktycznych
sprzyjajacych procesowi uczenia si¢ miodszych uczniow
poprzez wlasna wielostronng aktywno$¢ oraz przygotowanie
dzieci do zycia w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Proponuje¢
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osadzenie ksztalcenia na eksperymentowaniu, poszukiwa-
niach ukierunkowanych pomystami uczniéw, podejmowaniu
atrakcyjnych dla nich probleméw oraz tworzeniu uczniow-
skich modeli i hipotez. Prezentowana koncepcja zaleca holi-
styczny sposOb zajmowanie si¢ zagadnieniami wigzacymi
si¢ z codziennym zyciem mtodych ludzi (z uwzglednieniem
wstepnego zasobu ich wiedzy i doswiadczen).

W zatozeniach program uwzglednia szerokiego ujety
konstruktywizm — od teorii do kreowania $rodowiska eduka-
cyjnego, probuje zwroci¢ uwagge na to, iz program nauczania
winien shuzy¢ zaspokajaniu i stymulowaniu ciekawosci po-
znawczej ucznidow, podejmowaniu przez dzieci w mtodszym
wieku szkolnym trudu zrozumienia otaczajagcego S$wiata
i okresleniu regut zachowania si¢ w tym $wiecie. Konstruk-
tywistyczne ksztalcenie zasadniczo zmienia relacje w ukta-
dzie uczen — nauczyciel. Zadaniem pedagoga jest pelnienie
funkcji organizatora pracy dzieci, animatora ozywiajacego
zycie wewnetrzne klasy, tak aby kazdemu uczniowi zapew-
ni¢ indywidualng droge rozwoju.

Program stawia na potrzebe wyposazenia mlodszych
ucznidéw w umiejetnosci ztozone — niezbedne w dynamicznie
zachodzacych przemianach cywilizacyjnych, zmuszajacych
jednostke do podejmowania permanentnej pracy na rzecz
wilasnego rozwoju. Chodzi tu m.in. o umiejetnos¢ uczenia
si¢, planowanie, organizowanie i ocenianie wlasnego dziala-
nia, sprawna komunikacje¢ oraz wspoétdziatanie w zespole.

Ksztaltowanie si¢ stosunku jednostki do wiasnych pre-
dyspozycji i do otaczajacej rzeczywistosci w duzej mierze
jest uzaleznione od warto$ci podejmowanych dziatan eduka-
cyjnych w roznych przestrzeniach zycia. Ponadto zwracam
uwage na konteksty wspomagajace pracg nauczyciela, daja-
ce uczniowi pole do samodzielnego uczenia si¢ tj.: interak-
tywno$¢, wkomponowanie w otoczenie strategii edukacyj-
nych, elementy pracy laboratoryjnej i zespotowej, srodowi-
sko uczenia i $rodowisko miejsca.

W programie wyszczegdlniono rowniez cele ogodlne
i szczegdlowe.

Cele ogélne bezposrednio wynikajg z Podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych i odno-
szg si¢ do organizowania aktywno$ci w szkole dzieciom
w miodszym wieku szkolnym.

Cele szczegolowe ksztalcenia i wychowania wynikaja
z , kompetencji kluczowych w uczeniu si¢ przez cate zycie —
europejskie ramy odniesienia”, ogdélnych celow ksztatcenia
i zadan edukacyjnych zapisanych w Podstawie programowej
i sg przewidziane do osiggni¢cia w czasie trzyletniego etapu
ksztatcenia. ,,Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si¢
przez cate zycie” to polaczenie wiedzy, umiejetnosci i po-
staw odpowiednich do sytuacji. Sg one szczegolnie niezbed-
ne do samorealizacji i rozwoju osobistego, integracji spo-
lecznej, bycia aktywnym obywatelem® Znajduja one row-
niez swoje odzwierciedlenie w zapisach Podstawy progra-
mowe;j.

Szczegdtowo wyrazilam, jakich osiagnig¢ oczekuje si¢
od uczniow w zakresie tresci poszczegdlnych obszarow
edukacji wynikajacych z nowej podstawy programowej, jak

2 Tamze, L 394, s. 13.
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i tych, ktore poza nig wykraczaja. Poszczegblnym klasom
przyporzadkowalam osiagnigcia uczniow, uwzgledniajac
zakres tresci nauczania wynikajacy i wykraczajacy poza
podstawe programowa, z zaznaczeniem, ze decyzje w tej
kwestii pozostawia si¢ nauczycielowi. Jest to zgodne z nowa
podstawg programowa, wskazujaca na osiggnigcia uczniow
po klasie III. Uznatam, ze ten sposdb bedzie czytelny i po-
mocny dla oséb — dla ktérych program ma by¢ ,,droga”,
umozliwiajaca konstruowanie wiedzy i nabywanie umiejet-
no$ci zyciowych. Droga, ktora, aby ja bezpiecznie przewe-
drowa¢ razem z uczniami, winna by¢ jednak w miare wi-
doczna, co wecale nie oznacza, ze prosta do pokonania. Te
osoby — przewodnicy po drogach (szlakach) — to nauczycie
klas poczatkowych o r6znym stazu pedagogicznym i stopniu
awansu zawodowego, a takze poziomie kompetencji zawo-
dowych i odmiennych cechach osobowosciowych. Wsrod
nich sa zar6wno ci - ,na starcie”, rozpoczynajacy prace
w zawodzie, ktorzy, nawet jesli cechuja si¢ postawa krea-
tywng i1 innowacyjng — to potrzebuja wsparcia i tego oczeku-
ja, jak i ci — dyplomowani, z wieloletnim stazem, wysokim
poziomem kompetencji pedagogicznych, stale poszukujacy
cickawych miejsc na drodze (szlaku), ktore moga rozbudzié
ciekawos$¢ poznawcza ucznidw. Mysle, ze kazdy, ,na tak
proponowanej” przeze mnie drodze, znajdzie to wiasciwe
miejsce dla siebie i swoich ucznidow, ktore pozwoli im na
przezycie mitych i niezapomnianych chwil.

W czesci dotyczacej sposobow osiagania celow ogdlnych
i szczegblowych zwracam uwage¢ na organizacj¢ procesu
nauczania — uczenia si¢. Podkreslam potrzebe stosowania
w pracy dydaktyczno-wychowawczej réznorodnych metod
i technik, szczegdlnie tych wielostronnie aktywizujacych
ucznidow oraz shuzacych synchronizacji pracy obu poétkul
mozgowych. Odnosz¢ si¢ takze do technik nauczania
C. Freineta oraz ukazuj¢ jak do procesu ksztalcenia wiaczyé
projekt edukacyjny. Wiele miejsca poswiecam indywiduali-
zacji 1 personalizacji procesu ksztatcenia, w tym pracy
z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ze
szczegblnym uwzglednieniem ucznia zdolnego, wyborowi
zadan o roznym stopniu trudnosci i zakresie tematycznym,
a takze indywidualizowaniu pracy z uczniem w zakresie
ksztattowania umiejetno$ci czytania.

Zwracam takze uwagg¢ na formy organizacyjne pracy
uczniéw oraz metody koncentrujace si¢ na dziecku i jego
uczeniu sie w zakresie czytania, sposobow wspomagania
aktywnosci jezykowej, samodzielnego dochodzenia do wie-
dzy w edukacji przyrodniczej, a takze na metody stuzace
matematycznemu mysleniu.

Drogi Nauczycielu zachecam Cig do analizy i pracy
Z programem nauczania. Mam nadzieje, ze jego praktyczna
realizacja przyniesie Tobie i Twoim uczniom wiele satysfak-
cji i uczyni szkole lepszym ,, kawatkiem swiata”.

Marzena Kedra — dyrekior Publicznej Szkoly Podstawowej
Cogito w Poznaniu, wyrézniona tytutem Nauczyciel Roku 2012.
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TIK W PRZEDSZKOLU - DLACZEGO NIE?

,, Uzywanie nowoczesnych technologii nie moze by¢ celem samym w sobie.
Celem powinno by¢ takie korzystanie z nowoczesnych technologii,
aby wspomagac uczniow w zdobywaniu i poglebianiu potrzebnej im wiedzy
i umiejetnosci (takze spotecznych i cyfrowych) w XXI wieku”.

Jolanta Okuniewska ,,Technologie sa dla dzieci”.

Wykorzystanie nowych technologii w pracy z dzie¢mi przed-
szkolnymi shuzy przygotowaniu ich do umiejetnego stosowa-
nia TIK (ICT) (Technologie Informacyjno-Komunikacyjne)
oraz wspiera ich ogoélny rozwdj. Dla dzieci w wieku przed-
szkolnym nowe technologie sa tak naturalne, jak dla nas oso6b
dorostych radio, czy druk. Dlaczego nie miatyby z nich sko-
rzysta¢ w przedszkolu?

Dzi§ nie powinniSmy si¢ zastanawiaé czy przedstawiac
dzieciom przedszkolnym nowe technologie, ale jak to robi¢
bezpiecznie i madrze. Czy wykorzystamy je w przedszkolu,
czy tez nie — TIK 1 tak sg obecne w zyciu dzieci. Przedszkola-
cy nie tylko graja w gry zainstalowane w komputerze, konsoli
do gier, czy tez w telefonie komérkowym. Szacuje si¢, ze co
trzecie dziecko w wieku przedszkolnym (od czterech do sze-
ciu lat) korzysta z Internetu przynajmniej raz w tygodniu
okoto 45 minut'. Rodzice przedszkolakow niejednokrotnie nie
wiedza jak dbac o to, by ich dzieci korzystaly z komputera nie
tylko jako narzg¢dzia do rozrywki, nie zawsze wiedzg jak za-
dbac o bezpieczenstwo dziecka podczas uzywania TIK.

Przedszkole wydaje si¢ miejscem, gdzie mozna edukowac
tak przedszkolakdw, jak i ich rodzicow. Dlatego tez Publiczne
Przedszkole nr 17 w Jastrzgbiu-Zdroju zdecydowato si¢
wprowadzi¢ w pazdzierniku 2016 r. w grupach wiekowych
5 i 6-latkow programowo-metodyczng innowacje¢ pedagogicz-
ng ICT w przedszkolu — dlaczego nie?, opracowang przez
Anng Urbasik. Innowacja realizowana bedzie przez cztery
kolejne lata szkolne, tj. w okresie od pazdziernika 2016 r. do
czerwca 2020 r. Ponadto od nowego roku szkolnego
2017/2018 placowka bedzie realizowata we wspolpracy ze
szkotami z Hiszpanii, Wtoch oraz Wielkiej Brytanii dwuletni
projekt Enriching the curriculum with ICT (Wzbogacenie
programu nauczania poprzez wykorzystanie ICT) w ramach
europejskiego programu Erasmus+.

Czytajac postawe programowsg wychowania przedszkolne-
go nie znajdziemy bezposrednich zapisow mowiacych o wy-
korzystaniu TIK w przedszkolu. Jednakze wpisuje si¢ on
bardzo dobrze w cele wychowania przedszkolnego, gdyz
wyzwala wszechstronng aktywnos¢ dzieci i rozwija ich zainte-
resowania. Obecnie TIK uznawane jest za narzgdzie, ktore
moze pobudza¢ wiedzg i do$wiadczenia w tym kluczowym
wieku oraz wspiera¢ konkretne obszary w przedszkolu zgod-
nie z perspektywa edukacyjng. Ponadto od najmtodszych lat

! K. Baranowska , Przedszkolak w sieci,
http://www.rp.pl/artykul/118849,808548-Przedszkolak-w-
sieci.html, publikacja 08.02.2012 r.

powinni$my uczy¢ dzieci, ze technologie nie stuza tylko do
gier, ale takze pomagaja w procesie uczenia si¢ i wspieraja
rozwdj umystowy.

Z punktu widzenia literatury TIK mozemy zdefiniowa¢ ja-
ko wszystko to, co pozwala nam na zdobycie informacji,
komunikowanie si¢ nawzajem ze soba lub ma wptyw na $ro-
dowisko przy uzyciu sprzetu elektronicznego lub cyfrowego.

W edukacji przedszkolnej termin TIK moze zawiera¢ na-
stepujacy typ sprzetu i oprogramowania: komputery (w tym
komputery stacjonarne, przenos$ne); aparaty cyfrowe i cyfrowe
kamery wideo; kreatywne i komunikacje oprogramowanie
oraz narzedzia; Internet; telefony, faksy, telefony komorkowe;
interaktywne historie, symulowane srodowiska i gry kompute-
rowe; programowe zabawki i technologie; videokonferencje;
projektory danych, tablice interaktywne i inne.

Literatura fachowa, jak rowniez doswiadczenia Publiczne-
go Przedszkola nr 17 w stosowania TIK w edukacji pokazuja,
iz po pierwsze, TIK ma juz wpltyw na ludzi i srodowisko,
ktore otacza nauka mate dzieci. Po drugie, te technologie
stwarzaja nowe mozliwo$ci wzmocnienia wielu aspektow
edukacji przedszkolnej. Po trzecie, istnieje wsparcie i zainte-
resowanie w zakresie rozwoju i integracji technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych z polityka edukacyjna, programem
nauczania i praktyka.

Jaka rolg¢ moze spetnia¢ TIK w edukacji dzieci w wieku
przedszkolnym? Jak pokazuje dotychczasowa realizacja in-
nowacji w Publicznym Przedszkolu nr 17 w Jastrzebiu-Zdroju
dzieci korzystaja z technologii informacyjno-
komunikacyjnych m.in. do zabawy, stuchania opowiesci lub
rysowania. Wykorzystuja sprzet TIK odgrywajac role w za-
bawach teatralnych (rezyser, kamerzysta itp.). Korzystaja
z Internetu w celu zlokalizowania informacji w okreslonym
temacie lub pomysle. Wykonuja cyfrowe zdjecia, filmy wideo
lub nagrywajg dzwigk w ramach dzialan projektowych. Wy-
nikami swojej pracy dzielg si¢ z rodzicami, kolegami, nauczy-
cielami z innych krajow. Nauczyciele i dzieci wykorzystuja
technologie informacyjno-komunikacyjne do budowania port-
folio, do oceny postepow w nauce i rozwoju dziecka. Ponadto
nauczyciele  wykorzystuja  technologie  informacyjno-
komunikacyjne do dokumentowania i refleksji nad swoja
praktyka lub TIK jako cze$¢ programu profesjonalnego roz-
woju.

Ewaluacja dokonana po roku realizacji innowacji na tere-
nie przedszkola pokazata, iz poprzez wykorzystanie technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych mozliwe jest przyswoje-
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nie w bardziej atrakcyjny sposob treSci z zakresu podstawy
programowej oraz wybranego programu wychowania przed-
szkolnego do realizacji w grupie przedszkolnej. TIK umozli-
wia dzieciom laczenie réznorodnych umiej¢tnosci poznaw-
czych na dalszych etapach edukacyjnych. Dziatania w zakre-
sie stosowania TIK w Publicznym Przedszkolu nr 17 powodu-
ja, ze dzieci potrafia korzysta¢ z TIK oraz z réznych zrodet
informacji, prezentowa¢ wyniki swojej pracy w formie elek-
tronicznej, wykorzystywaé dostepne aplikacje, programy
multimedialne, platformy edukacyjne do poglebiania swojej
wiedzy, przestrzegaja zasad netykiety w Internecie, umiejetnie
wykorzystuja zasoby Internetu, a takze prawidlowo pracuja
w parach i grupach.

DIALOG EDUKACYJNY NR 4/38 2017r.

Prowadzona przez przedszkole innowacja pokazuje, ze
przedszkolacy moga wiele zyska¢ wykorzystuja TIK jako
narzedzie edukacyjne. Jednak rola nauczyciela w takich sytu-
acjach jest znaczaca i wymaga opracowania i doprecyzowa-
nia, zwlaszcza gdy zastosowanie technologii informacyjno-
komunikacyjnych jest wlaczone do tradycyjnych metod nau-
Czania.

Anna Urbasik — nauczyciel wychowania przedszkolnego oraz
Jjezvka angielskiego w Publicznym Przedszkolu nr 17 w Jastrzebiu-
Zdroju. Ambasador programu eTwinning oraz trener warsztatow
komputerowych eTwinning w wojewodztwie Slgskim.

Liczenie koniczyn — dzien §w. Patryka.
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KIEDY MATEMATYKA WYBIERA SIE NA SPACER

Stymulowanie rozwoju. Gromadzenie do$wiadczen. Samo-
dzielna eksploracja przyrody. Odkrywanie sensu dziatania.

Wyznaczniki te staja si¢ nie od dzi$§ elementem dyskusji
pedagogicznej dotyczacej form podejmowanej pracy dydak-
tycznej z dzie¢mi w wieku przedszkolnym oraz ich efektyw-
nosci. Wséréd nauczycieli edukacji przedszkolnej (i nie tylko)
wiele mOwi si¢ na temat strategii uczenia si¢ dziecka po-
przez dzialanie, budowania edukacji traktujacej dziecko
podmiotowo, w oparciu o wizj¢ jego wszechstronnego roz-
Wwoju.

Jak sprawi¢ jednak, by cele i zadania wynikajace z pod-
stawy programowej nie byly jedynie pustymi, gérnolotnie
opisanymi sloganami, zobowigzaniem podlegajacym ewalu-
acji 1 zdaniu relacji opisowej z odejmowanych dziatan, po-
traktowanych powazniej, niz ich rzeczywista efektywnosc?

Osobiscie uwazam, ze proby wspierania rozwoju dziecka
w wieku przedszkolnym poprzez nabywanie przeréznych
umiejetnoscei 1 osiagni¢é okreslonych w podstawie progra-
mowej maja ogromng szans¢ powodzenia, o ile nie zapomi-
namy o takich elementach, jak naturalna ciekawos$¢ poznaw-
cza dzieci, ich inicjatywa w dziataniu, inspiracja otaczaja-
cym §wiatem, przygoda...

Jeden z obecnych priorytetow polityki o§wiatowej panstwa,
jakim jest podniesienie jakosci edukacji matematycznej,

przyrodniczej i informatycznej, az wota o zintensyfikowanie
dziatan pedagogéw tak, by aktywnosci bedace udziatem
dzieci prowadzity do nabywania réznorodnych kompetencji
i tworczych postaw wobec otaczajacej rzeczywistosci. Bo
czy o jakosci edukacji $wiadczy ilo§¢ wiedzy, z jaka styka
si¢ dziecko, zwlaszcza, gdy nie do konca ugruntowana jest
w dziataniu?

Analizujac szerokie spektrum mozliwosci, jakie posiada
nauczyciel wychowania przedszkolnego w zakresie dostgp-
nych koncepcji czy form rozwijania umiejetnosci matema-
tycznych (w sklad ktorych wchodza takze wszechobecne
karty pracy czy zdobywajace popularno$¢ aplikacje multi-
medialne), warto rozwazy¢ powrdt do korzeni. Dostownie.
Mam na mysli potraktowanie $wiata przyrody jako Zrodta
inspiracji, dostrzeganie w nim przestrzeni do rozwoju my-
$lenia i poszukiwania rozwigzan, a ponadto — korzystanie
z jego zasobow jak z bezkosztowego dystrybutora natural-
nego materiatu dydaktycznego, ktory oddany do dyspozycji
dzieci poprowadzitby ich do §wiata matematyki.

Zatem zabieramy matematyke na spacer. 1 zapewniam,
ze spacer ten nie bedzie zwyczajny. Ma cel — gornolotny
a zarazem dostepny na wyciagniecie reki. To: Stymulowanie
rozwoju. Gromadzenie do$wiadczen. Samodzielna eksplora-
cja przyrody. Odkrywanie sensu dzialania.

,Matematyka to cos wiecej niz figury geometryczne i cyfiy na kartce papieru. Matematyka fgczy sie z poczuciem pewno-
Sci siebie i wyobrazniq — by moc zaufaé swojej zdolnosci do rozwigzywania wszelkiego rodzaju problemow i zagadnien.
Istotq jest dostrzeganie matematyki jako elementu rzeczywistosci, poniewaz zjawiska matematyczne i fizyczne majg miejsce w
prawdziwym zZyciu. A opisuje je jezyk matematyki”. (thumaczenie z: Play and learn mathematics outdoors, Outdoor Teaching

Forlag, s. 8).

Ukryte figury

Bez wzgledu na to, czy placowka sgsiaduje z parkiem,
czy znajduje si¢ w centrum ruchliwego miasta — otaczajgca
dzieci przestrzen pehna jest bodzcow zapachowych, dotyko-
wych 1 wzrokowych. Chetnie odkrywaja one réznorodne
cechy tej przestrzeni — barwy, ksztatty, wielkosci, dtugosci —
w niedostrzegalny dla siebie sposob dokonujac kategory-
zacji.

Inspiracja do poszukiwan ksztaltéw w najblizszym oto-
czeniu moze by¢ wybrana figura geometryczna, ptaska lub
przestrzenna (przeznaczona dla catego zespolu dziecigcego)
lub ich zestaw (figury sg rozne dla poszczegbdlnych zespo-
16w). Swoje znalezisko dzieci moga udokumentowac poO-
przez sfotografowanie obiektu lub narysowanie elementu
otoczenia zawierajacego dany ksztalt na kartce papieru.

»Dzieci 1 $wiat przyrody nadal sg ze soba $cisle po-
wigzane. W kontakcie z przyroda — aktywnos¢, wspolpraca
i rado$¢ odkrywania staja si¢ naturalne. To naturalne row-
niez, ze podstawy rozumienia matematycznego musza by¢
nabywane zaangazowaniem catego ciala i wszelkich do-
stepnych dziecku zmystow”. (ttumaczenie z: Play and
learn...,s. 5).
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Detektywi zwierzat

W toku tej aktywnosci grupa dzieci¢ca udaje si¢ na po-
szukiwania kotow i psOw w okolicy przedszkola. Zaobser-
wowane zwierzgta dzieci zaznaczaja na otrzymanej karcie
pracy (poprzez zakolorowanie lub oznaczenie pola wybra-
nym znakiem). Wyodrebnione zwierzg, o ile mozliwa jest
jego dtuzsza percepcja, moze by¢ okazja do okreslenia przez
dzieci wybranych cech, takich jak wielko$¢ czy ubarwienie.
Spotkanie z psem czy kotem widzianym z bliska, to nie
tylko sytuacja sprzyjajaca przeliczaniu jego lap, uszu czy
ogonow, moze takze poshuzy¢ do nabywania przez dzieci
umiejetnosci bezpiecznego zachowania wobec nieznanych
zwierzat. Podsumowanie obserwacji czworonogéw w naj-
blizszym otoczeniu obejmuje przeliczanie ilosci dostrzezo-
nych psoéw i kotow oraz ich porownanie, z wykorzystaniem
pojeé: mniej, wiecej, tyle samo, a w zaleznosci od poziomu
umigjetnosci matematycznych — probe okreslenia ,,0 ile
wiecej/mniej?”. Jesli jeden z gatunkow wykazuje dominuja-
ca liczebnos$¢ — moze warto postawi¢ przed dzie¢mi pytanie,
skad wynikaja te roznice, jakie zwyczaje psoOw i kotow
sprawiaja, ze tych ,,na smyczy” znajdujemy wicce;j?

W chowanego w przestrzeni

Oczywistym etapem poprzedzajacym ¢wiczenia orienta-
cji na Kkartce papieru powinny by¢ zabawy i manipulacje
w przestrzeni realnej. Dlaczego nie sprobowac¢ ich realizacji
w naturalnym $rodowisku? W kazdej, nawet miejskiej prze-
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strzeni znajdzie si¢ bowiem wiele elementow, dzigki ktorym
dzieci moga poznawaé i utrwala¢ pojgcia opisujace stosunki
przestrzenne, tj: nad, pod, pomigdzy, za... Wprawdzie
w koncepcji edukacji na zewnatrz moga przyja¢ on forme¢
»ha drzewie”, ,,pod zjezdzalnig”, czy ,w stosie dopiero co
skoszonej trawy”, w niczym jednak nie umniejsza to jakos$ci
dzialania poznawczego, wrecz odwrotnie.

,Danie dziecku szansy przebywania na zewnatrz, na
lonie przyrody, jest okazja do zdobywania do$wiadczen
i wiedzy jednoczes$nie. Kiedy zaangazowane jest nasze
ciato i wszystkie jego zmysty — wiedza ma wymiar realny
i konkretny. Zdobywana jest poprzez samodzielne do-
$wiadczanie lub, co jeszcze korzystniejsze, we wspoldzia-
taniu z innymi — wiedza nabiera znaczenia, a nowo pozna-
ne pojecia tatwiej zapamigtac” (thumaczenie z: Play and
learn..., s.5).

Niejako przy okazji, dzieci mogg nauczy¢ si¢, ze krzak
pokrzyw nie jest dobrym miejscem do kryjowki lub ¢wiczen
pojecia ,,w”. Stos §wiezo $cigtej trawy jest znacznie bardziej
komfortowym miejscem, cho¢ pozostawia strzepy zieleniny
na wlosach i1 ubraniu. Bezsprzecznie dzieci nabywaja row-
niez do$wiadczenia kulturowego, przekonujac si¢, ze ludzie
powinni sprzata¢ po swoich pupilach, aby one same mogty
bawi¢ si¢ swobodnie. Ale to juz odmienna historia. ..

R

**kk

SCAVENGER HUNT

Warto podejmowa¢ z dzie¢mi dziatania polegajace na
kolekcjonowaniu zdobyczy, bedace doskonatym motywato-
rem do dziatan poznawczych, takze matematycznych.

W toku gry, nazywanej w jezyku angielskim scavenger
hunt, uczestnicy maja za zadanie wykonaé seri¢ zadan lub
odnalez¢ w otoczeniu elementy kolekcji przedmiotow, za-
prezentowanych w formie tekstowej lub graficznej
(a w przypadku dzieci w wieku przedszkolnym — za pomoca
fotografii lub symboli), w okreslonym czasie. W odr6znieniu
od gry typu treasure hunt, w toku ktorej przedmioty rzeczy-
wiscie si¢ zbiera i dostarcza do miejsca zakonczenia zabawy,
gra scavenger hunt polega na zaznaczeniu faktu odnalezienia
elementu lub wykonania kolejnych zadan, za pomoca
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umownej formy (zakolorowania pola lub zaznaczenia sym-
bolem).

Poszukiwacze zaginionych cyfr

Proponowana aktywno$¢ prowokuje dzieci do samo-
dzielnego odkrywania $wiata cyfr i liczb. W podstawowej
wersji, dostepnej nawet dla dzieci nie znajacych zapisu cy-
fry, obejmuje odszukiwanie w otaczajacej je przestrzeni cyfr
od 0 do 9, przedstawionych na karcie gry. Dzieci zaznaczaja
na niej odnalezione na budynkach czy rejestracjach samo-
chodow cyfry. Szybko okazuje si¢ jednak, ze tworza one
dwu- czy kilkucyfrowe zestawienia. W przypadku dzieci
o zwigkszonej §wiadomosci pojgcia cyfry, naturalne stajg si¢
proby odczytywania jej zapisu, poszerzajace zakres matema-
tycznych kompetencji dzieci. Warto dokumentowaé ,,nie-
zwykte” dziecigce znaleziska w postaci znaku drogowego
(ograniczenia predkosci do 40 km/h), numeracji budynku
mieszkalnego czy promocyjnej ceny pizzy w pobliskiej
restauracji. Proba zapisania swojego odkrycia, zdjgcie wy-
konane przez nauczyciela lub mozliwos¢ samodzielnego
sfotografowania obiektu wzmacnia motywacj¢ dziecka do
prowadzenia uwaznej obserwacji i podnosi jego poczucie
sprawstwa (,,to, co znalaztem, jest wazne”). Ponadto, reje-
stracja tresci umozliwia swobodny powrét do zagadnienia
W p6zniejszym okresie. Dzigki niej odwotujemy si¢ bowiem
do konkretnego dos§wiadczenia dziecka, nie liczac na stupro-
centowg pojemno$¢ jego pamigci. Innymi stowy, zaintere-
sowanie dziecka wzbudzone w toku dziatania poza salg
przedszkolng moze by¢ rozwijane poprzez zabawy konty-
nuowane w jej wnetrzu.

Liczenie natury

Zespot dziecigcy ma w tym zadaniu do dyspozycji wy-
kreowana przez nauczyciela karte¢ obserwacji zawierajaca
ilustracje poszukiwanych elementéw oraz pola do zakresla-
nia (w zalezno$ci od umiejetnosci dzieci kartg mozna wzbo-
gaci¢ o zapis cyfrowy). Podczas spaceru po terenie osiedla
czy wyprawy do parku dzieci starajg si¢ wyszukac¢ przedsta-
wione na karcie elementy i kazdorazowo je ,,zapisa¢” po-
przez zakolorowanie lub zaznaczenie pola. Wykreowana
sytuacja edukacyjna sprzyja rozwijaniu umiej¢tnosci przeli-
czania obiektow oraz matematycznego rozumowania, takze
poprzez zadawanie dzieciom dodatkowych pytan typu: lle
elementow (mrowek, stokrotek) znaleZliscie?, lle ich jeszcze
brakuje? czy Czego znaleZlismy wiecej — mréwek, czy pta-
kow? O ile wigcej?
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Warto takze zastanowi¢ si¢ nad umozliwieniem dzieciom
samodzielnego wyboru jednego z poszukiwanych elemen-
tow. Wowczas podczas pobytu na zewnatrz placowki, przy-
ktadowo kierujac si¢ ciekawym zaobserwowanym obiektem,
to dzieci decyduja, jaki przedmiot wlacza do obszaru poszu-
kiwan, dorysowujac go na karcie obserwacji.

Aktywnos¢ jest zakonczona, gdy wszystkie elementy zo-
stang odnalezione, lub gdy uptynal czas przeznaczony na
realizacj¢ zadania.

Ciekawe propozycje zabaw z wykorzystaniem techniki
scavenger hunt oraz treasure hunt mozna odnalez¢ pod lin-
kiem: www.mykidsadventures.com/scavenger-hunt-ideas/

(w angielskiej wersji jezykowej).

**kx

Korale z przyrody
Zasoby natury, lub raczej to, co znalez¢é mozna w kaz-
dym przedszkolnym ogrodzie (czyli: patyki, kamyki, liscie,
stokrotki...) to doskonaty materiat do wprowadzania w za-
gadnienie matematycznych uktadow rytmicznych lub rozwi-
jania umiejetnosci kreowania ich przez dzieci.

Gromadzenie znajdujacych si¢ wokoto okazéw przyrod-
niczych 1 proby tworzenia z nich dowolnych uktadoéw ryt-
micznych moga by¢ realizowane samodzielnie, w parze lub
matym zespole dziecigcym. Wowczas poza oczywistymi
walorami poznawczymi 1 sprzyjaniu rozwojowi myslenia
stawiamy podopiecznych w konkretnej sytuacji spolecznej,
w ktorej niezbedne jest: zaprezentowanie swojego pomystu
kolegom i wystuchanie pomystéw innych, doj$cie do poro-
zumienia i realizacja zamierzen zespolu. Wspolpraca dzieci
daje rowniez szans¢ biezacego i samodzielnego skorygowa-
nia btedow pojawiajacych si¢ w tworzonym uktadzie.

Cennym do$wiadczeniem dla dzieci poza sama czynno-
$cig uktadania ,korali z przyrody” jest prezentowanie ich
kolegom, ktérzy po kolei odwiedzajg ich miejsce pracy.
W sposdb naturalny dzieci dostrzegajg wowczas réznorod-
no$¢ pomystow w zakresie wykorzystania materiatu lub
stopnia trudnosci uktadu. Samodzielnie dokonuja sprawdze-
nia poprawno$ci wykonanego zadania i nagradzaja kolegow
brawami.

Do przeprowadzenia tej aktywno$ci wykorzystuj¢ ptach-
te biatego materiatu, na ktorym dzieci uktadaja swoje wzory.
Ten kontrastujacy z podtozem material doskonale zastgpuje
dzieciom kartke papieru. Jest lekki i nie zajmuje wiele miej-
sca, co wiecej — mozna w dowolnym miejscu roztozyc¢,
a w razie zabrudzenia w toku zabawy — wyprac.
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Matematyka z patyka

Niezwykle proste aktywnosci o charakterze matematycz-
no-logicznym mozna zrealizowac inspirujac si¢ zwyczajny-
mi patykami dostepnymi w przedszkolnym ogrodzie lub
zebranymi podczas spaceru.

Przemawia za tym nie tylko walor ekonomiczny (zgro-
madzenie patykowych pomocy edukacyjnych nie wymaga
zadnego naktadu finansowego) ale rowniez kontekst ogdlno-
rozwojowy — zdrowotny (aby je zgromadzi¢, trzeba wyjs¢ na
zewnatrz budynku), spoteczny (jak zapewni¢ bezpieczen-
stwo sobie 1 innym w trakcie przenoszenia patykow), twor-
czy (co z naszych patykow mozemy skonstruowac?). Ponad-
to, w mysl zasady ,,Dziecko brudne - to dziecko szczesliwe”,
ewentualne zabrudzenie dioni patykami zbieranymi samo-
dzielnie przez dzieci mozna potraktowaé jako jedng z co-
dziennych dawek szczgsdcia, jakie chcemy podarowaé na-
szym podopiecznym.

Wracajac do tworczego wykorzystania patyka dla celow
matematycznych mozna zachtysna¢ si¢ réznorodnos$cia dzia-
fan — sg idealne do kreowania ksztaltow figur geometrycz-
nych na trawnikach i chodnikach, do wyznaczania p6l ma-
tematycznej gry Sciganki, pomiaru i porownywania dhugosci,
tworzenia uktadéw rytmicznych, a nawet do gry w ,.kotko
i krzyzyk”.

Cztery patyki zwigzane ze sobg kawatkiem sznurka lub
zdzbta trawy oraz po pi¢¢ naturalnych obiektow w dwoch
rodzajach (kamienie, gtéwki kwiatow, kasztany, liscie itp.)
to gotowy zestaw do gry w ,,kétko i krzyzyk”. Gra logiczna
z elementem rywalizacji, dostepna wsze¢dzie ,,pod gotym
niebem”, wkracza takze do wnetrza przedszkolnej sali.
W wersji naturalnej, staje si¢ jednym z zadan chetnie podej-
mowanych przez dzieci w toku zabaw swobodnych. Opcjo-
nalnie, znaki kota i krzyzyka mozna wykona¢ na kamieniach
wykorzystujac do tego celu marker Iub korektor w ptynie.

Matematyka z kamyka

Whbrew pozorom kamyki sa dla dzieci bardzo atrakcyj-
nym materiatem konstrukcyjnym i manipulacyjnym.

W obszarze matematycznej kreatywnos$ci mozna z nich
uktada¢ figury geometryczne (na piasku, chodniku czy kra-
wezniku), wieze o réznych wysokosciach, linie o rdznej
dhugosci. Kamienie znakomicie sprawdzajg si¢ w roli licz-
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manéw, a oznaczone liczba oczek od 1 do 6 mogag stuzy¢
jako kostki do gry. Jesli namalujemy na nich korektorem
linie proste, katy proste i ostre, staja si¢ inspiracja do budo-
wania figur plaskich poprzez ukladanie kamiennych linii
w wybrany ksztatt geometryczny. Kamienie podpisane cy-
frami mozna wykorzystywa¢ do ustalania i utrwalania kolej-
no$ci ich wystepowania podczas czynnosci liczenia, do za-
dan polegajacych na dobieraniu iloci przedmiotéw do danej
cyfry, oraz jako element losowy ustalajacy kolejno$¢ udziatu
W grze scigance.

*kk

Mam nadzieje, ze propozycje beda dla Panstwa zroédiem
inspiracji do poszukiwania wtasnych dydaktycznych $ciezek
i matematycznych rozwigzan dostgpnych w naturalnym
srodowisku dziecka. Przyktadow zabaw nie tylko sprawiaja-
cych dzieciom rado$¢, ale niosacych konkretny walor po-
znawczy — umiejetnose, wiedze, swiadomosc.

O czym warto pamig¢ta¢ podczas organizowania ak-
tywnosci dydaktycznych na Swiezym powietrzu?

Moim zdaniem niezb¢dne jest elastyczne podejs$cie nau-
czyciela i gotowo$¢ do modyfikacji dziatania pod wptywem
pojawiajacej si¢ sytuacji czy wypowiedzi dziecka. Czgsto
bowiem okazuje si¢, ze mimo arcyciekawego zadania jakie
zaplanowalismy, wyzwalajacego mozliwie najwyzszy po-
ziom aktywizacji i zainteresowania uczniow, wszystko to
staje si¢ niewazne, gdy na $rodku chodnika w najlepsze
skacze sobie zaba, albo gdy na swojej dloni dziecko spo-
strzega szykujacg si¢ do lotu biedronkg. Zajgcia dydaktyczne
prowadzace do utrwalenia nazewnictwa cyfr w oparciu
o kamyki przy drodze muszg wowczas poczekaé, chyba, ze
wykorzystamy okoliczno$¢ pozwalajaca na okreSlenie li-
czebnosci zabich skokow i kropek na skrzydtach biedronki.

Niezwykle istotne jest umozliwianie dzigki wielokrotno-
$ci powtorzen tej samej aktywnosci (takze matematycznej),
stuzace nie tylko utrwaleniu pewnego matematycznego spo-
sobu postgpowania, ale takze wzmacniajace dziecigCe po-
czucie pewnosci siebie. To dzigki doswiadczeniu wielokrot-
nie dobrze wykonanego zadania nabywajag one przeswiad-
czenia, ze co$ potrafia, a sprawia im to takg przyjemnosc, ze
maja ochote na wigcej i wigcej...
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Wazne jest przeplatanie zadan wymagajacych wigkszej
aktywnosci ruchowej z zadaniami o charakterze statycznym.
Stad czesto na matematyczny spacer poza kartami pracy,
mazakami, woreczkiem na naturalne skarby, gwizdkiem
sygnalizujagcym koniec zadania, sznurkami i innymi tego
typu akcesoriami, zabieram cienkie maty piankowe (moga
by¢ to kawalki karimaty). Dzieki nim dzieci w kazdym mo-
mencie mogg usiags¢ na dowolnym podtozu (nie brudzac i nie
zwilgotniajac odziezy) i omowi¢ wazne w danej chwili za-
gadnienie lub zwyczajnie odpoczac.

Komfort fizyczny jest w toku tych aktywnosci niezbgd-
ny. Rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturowa w Polsce jest od-
mienna od rozwigzan skandynawskich, a wyobrazenia rodzi-
cow o prowadzonym przez nauczycieli procesie dydaktycz-
nym raczej nie przewiduja organizacji zaje¢ dydaktycznych
w ,,niesprzyjajacych warunkach pogodowych”. Moze trzeba
sobie zada¢ jednak pytanie, co to pojecie dla nas samych
oznacza. Czy okoliczno$¢ pojawienia si¢ katuz, lekki wiatr
czy opady $niegu zupelnie przekreslaja aktywno$¢ dzieci na
zewnatrz budynku? A moze warto zapewni¢ dzieciom od-
powiednig odziez — kalosze, spodnie, ktore mozna zabrudzic¢
bez narazania si¢ na poirytowane spojrzenie mamy? Moze
warto zapyta¢ o opini¢ rodzicow, na czym im najbardziej
zalezy — na szcze$ciu odkrywania i nowych umiejetnosciach,
czy nienagannie czystej garderobie?

Jedno jest pewne — w otoczeniu przyrody tatwiej jest po-
laczy¢ edukacje z zabawa , zaproponowal aktywizujace
formy dziecigcej wspolpracy, dostarczy¢ nieskrepowanej
radosci odkrywania. Rolg nauczyciela jest bowiem wspoma-
ganie rozwoj dziecka poprzez wieloobszarowa stymulacje,
prowadzaca je do samodzielnego odkrywania rzeczywistosci
i zdobywania przez nie nowych umiejetnosci. Bo czy rze-
czywiscie zadaniem nauczyciela jest dostarczanie swoim
podopiecznym gotowych odpowiedzi i rozwigzan napotyka-
nych probleméw, takze badawczych? Zdarzyto mi si¢ ostat-
nio ustysze¢ z ust pigcioletniego chtopca rozbrajajace wes-
tchnienie potaczone ze stwierdzeniem ,,Ach, te panie to
chyba niczego nie wiedzg!”. Odczytuje to jako komplement.
Komentarz do postawy nauczyciela nastawionego na nieu-
stanne proby samodzielnego poszukiwania odpowiedzi
i rozwigzan przez dzieci. Dzigki temu ten maly czlowiek
uwierzy w swoje mozliwosci poznawcze, b¢dzie wiedzial, ze
gdy zechce — potrafi, a gdy wykaze odrobing lub troche
wigcej wysitku — uda mu si¢ wykonaé co$ nowego czy nie-
zwyklego.
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Warto spojrze¢ na nowo na NOWA podstawe progra-
mowa wychowania przedszkolnego i okreslone w niej zada-
nia przedszkola. Sprobowac dostrzec mozliwo$¢ pelnego
wykorzystania srodowisk, w ktorych wychowuja si¢ dzieci,
sprzyjajacych ich rozwojowi w ujeciu holistycznym. Srodo-
wisko rodzinne (wyrazane poprzez metody wychowawcze
rodzicow i ich filozofi¢ zyciowa) oraz $rodowisko przed-
szkolne (realizowane poprzez warsztat i koncepcje pracy
nauczyciela) uzupetlnia kontekst spoteczno-przyrodniczy.
Jest on niezbedny do prawidtowego i wszechstronnego roz-
woju dziecka. Bez bezposredniego kontaktu z naturg nie-
mozliwe jest ,,wspieranie samodzielnej dziecigcej eksplora-
¢ji Swiata” (zadanie 5 podstawy programowej) czy ,, tworze-
nie warunkow pozwalajgcych na bezpieczng, samodzielng
eksploracje otaczajqcej dziecko przyrody, stymulujqcych
rozwdj wrazliwosci i umozliwiajgcych poznanie wartosci
oraz norm odnoszqcych sie do srodowiska przyrodniczego,
adekwatnych do etapu rozwoju dziecka” (zadanie 10). Jesli
powaznie traktujemy wilasciwy ,.dobor tresci adekwatnych
do poziomu rozwoju dziecka, jego mozliwosci percepcyj-
nych, wyobrazen i rozumowania, z poszanowaniem indywi-
dualnych potrzeb i zainteresowan” nie mozna zignorowaé
potrzeby zapewnienia dziecku kontaktu z tym, co fruwa
W powietrzu czy pelza w trawie, z tym, co zielone, pachnace,
zimne lub gorace, przepetlione $wiattem. Dziecko musi
zaczerpna¢ z pelni tego §wiata. Inaczej nie bedzie gotowe na
bycie jego integralng i aktywna czescia.

Prezentowane aktywnosci z udziatem dzieci uczeszczajqg-
cych do Przedszkola nr 48 z Oddzialami Integracyjnymi
w Zabrzu sq rezultatem dydaktycznych poszukiwan kadry
pedagogicznej w zakresie edukacji ,,na zewnqtrz” (z ang.
outdoor education), rozwijajgcej konkretne umiejetnosci
poznawcze wyplywajgce z Podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego, w bezposrednim kontakcie ze srodo-
wiskiem przyrodniczo-kulturowym, w ktérym rozwija sie
dziecko.

Inspiracja do podejmowania dziatan dydaktycznych poza
salg przedszkolng byly doswiadczenia z mobilnosci nauczy-
cieli w ramach programu Comenius oraz Erasmus+ reali-
zowane w Szwecji, Norwegii i na Islandii oraz uczestnictwo
w projektach miedzynarodowych eTwinning.

Anna Krzyianowska — konsultantka Regionalnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli i Informacji Pedagogicznej ,, WOM”
w Rybniku.

Wykorzystana literatura:

1. R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, Warsza-
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programowej wychowania przedszkolnego i edukacji
wczesnoszkolnej, w: Podstawa programowa wychowa-
nia przedszkolnego i ksztalcenia ogolnego dla szkoly
podstawowej, Dobra Szkota.

3. Play and learn mathematics outdoors, Outdoor Teach-
ing Forlag, 2012.

4. Curriculum for excellence through outdoor learning,
Learning and Teaching Scotland,
(https://education.gov.scot/Documents/cfe-through-
outdoor-learning.pdf)High Quality Outdoor Education,
(http://www.englishoutdoorcouncil.org/HQOE.pdf
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ROZKODUJMY
MATEMATYKE
W NASZYM MIESCIE

Zgodnie z zatozeniami Programu rozwoju oswiaty w latach
2015-2020 naszego miasta i kierunkiem polityki o§wiato-
wej panstwa, ktéry traktuje o podniesieniu jakoS$ci edu-
kacji matematycznej na wszystkich etapach ksztalcenia,
w biezacym roku szkolnym wszystkie szkoty wezmg udziat
w projekcie zatytutowanym Rozkodujmy matematyke
w naszym miescie.

Przedsigwzigcie opracowane przez zespdt nauczycieli —
doradcoéw metodycznych matematyki i edukacji wezesnosz-
kolnej, objete zostato patronatem Anny Hetman — Prezyden-
ta Miasta Jastrzgbie-Zdrdj. Podstawowym celem wcielenia
w zycie projektu jest spopularyzowanie wsréd uczniow
matematyki oraz §ciggni¢cie z niej mitow, jakoby byta jedna
z najtrudniejszych dziedzin nauki. Stuzy¢ temu bedzie sze-
reg dziatan, ktore nie tylko zwieksza wsrdd ucznidw zainte-
resowanie przedmiotem, ale takze wyrdwnaja szanse na
sprawne opanowanie omawianego na lekcjach materiatu.
Dzigki wykorzystaniu do jej nauki przeréznych doswiadczen
pozornie z nig niezwigzanych — matematyka przestanie koja-
rzy¢ sie tylko i wylacznie z liczbami i szeregiem trudnych do
rozwigzania zadan. Aby wcieli¢ program w zycie dnia 18
wrzesnia 2017r. odbyty si¢ pierwsze spotkania z koordynato-
rami projektu, ktére miaty za zadanie przyblizy¢ gtowne
zatozenia i zaplanowane dziatania.

Nieprzypadkowo rozpoczecie jego realizacji wyznaczono
na dzien 29 wrzeénia, gdyz whasnie wtedy przypada Swiato-
wy Drzienr Tabliczki Mnozenia. Tego dnia we wszystkich
szkotach w naszym miescie uczniowie beda mieli okazje
skorzysta¢ z przeréznych zaj¢c, zabaw i gier, ktore ultatwia
opanowanie liczenia tym sposobem. Wszelkie relacje za-
rowno z inauguracji projektu, jak i z kolejnych jego etapow
dostepne beda w lokalnej prasie oraz w Internecie.
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Nalezy wspomnie¢ rOwniez o tym, ze w projekcie znala-
zlo si¢ miejsce takze na potaczenie nauki Scistej ze zdolno-
$ciami artystycznymi uczniow. W styczniu rozpocznie si¢
szereg konkursow plastycznych i fotograficznych pod nazwa
Matematyczne inspiracje w naszym miescie. Efekty powsta-
tych dziet naszych uczniow podziwia¢ bedzie mozna na
licznych wystawach organizowanych na terenie naszego
miasta.

Konkursy matematyczne, ktore rozpoczng si¢ w lutym
2018r. odbywa¢ si¢ beda na kazdym etapie ksztatcenia, a ich
celem bedzie wylonienie Najwigkszych miodych umystow
Jastrzebia-Zdroju. W §lad za nimi pojawig si¢ konkursy na
najciekawsze prace projektowe. W grudniu 2017r. i w marcu
2018r. we wszystkich szkotach ponadto bedzie trwat tzw.
Tydzien z matematykq, peten ciekawych zajec i niespodzia-
nek. Zaréwno uczniowie jak i nauczyciele w ramach projek-
tu beda mieli okazje do wzigcia udziatu w specjalnie przygo-
towanych wyktadach, prelekcjach oraz warsztatach z udzia-
fem zaproszonych gosci. Szachy w szkole, program GeoGe-
bry, aplikacje TIK, Dyskalkulia- to tylko niektore z zapropo-
nowanych, niewatpliwie pomagajacych w podnoszeniu jako-
$ci edukacji matematycznej tematow.

Na poczatku realizacji projektu pragniemy podzigkowac
dyrektorom szkot i nauczycielom za okazane zainteresowa-

nie i zyczymy wszystkim owocnego odkrywania matema-
tycznego $wiata, ktory nas otacza.

Inicjatorki projektu: Ewa Szatkowska, Ewa Majchrzak,
Joanna Rajnysz.

Joanna Rajnysz — doradca metodyczny w Jastrzebiu-Zdroju.
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ATRAKCYJNY SPOSOB
NAUCZANIA PRZYRODY

,Jczysz przyrody? To fajnie! Dzieci uwielbiaja przyrode.”
Rzeczywiscie uwielbiajg poznawaé §wiat. Jednak w przy-
padku przyrody, jako przedmiotu szkolnego, sytuacja nie
jest juz taka oczywista. Ta niektamana fascynacja natura
czesto dos¢ szybko topnieje w szkolnej rzeczywistosci. Jako
nauczyciele koncentrujemy si¢ bardziej na przekazywaniu
wiedzy niz na rozwijaniu logicznego myslenia i ksztattowa-
niu badawczego podejscia do problemow. Oczywiscie
przedstawiajac pewne powigzania zmuszamy uczniow do
wyciggania wnioskow, ale to za mato, zeby ksztattowaé
umiejetnosci konieczne do tworczego rozwigzywania zadan
i zachowania ciekawosci §wiata.

Dla dzieci dopiero zglebiajgcych podstawy przyrodo-
znawstwa niesamowicie atrakcyjna jest mozliwo$¢ rozwig-
zywania inspirujacych probleméw badawczych oraz kon-
frontacji obserwacji z wlasnym do$wiadczeniem zyciowym.
Konieczne jest tylko zachowanie wilasciwej proporcji mig-
dzy tre§ciami merytorycznymi a zabawa i przyjemnoscia,
jaka daje poznawanie tajemnic przyrody. Jak jest to trudne
w realiach lekcyjnych $wiadczy fakt, ze nauczyciele nauk
przyrodniczych zmagaja si¢ z tym praktycznie na kazdym
etapie edukacji. Nie bez przyczyny przyroda pod wzgledem
metodycznym jest jednym z najtrudniejszych przedmiotow
szkolnych. Warto jednak podja¢ ten wysitek. Doswiadcze-
nia, obserwacje i zajgcia terenowe uczniowie uwazaja za
jedne z najatrakcyjniejszych zajeé.

Nie musze nikogo przekonywac do takich form na zaje-
ciach, ale zamierzam przedstawi¢ par¢ wybranych aspektow
nauczania przyrody, ktore mogg stac si¢ inspiracja.

Zielona Szkola

Zajgcia przyrodnicze prowadzone w ramach Zielonej
Szkoty mozna prowadzi¢ w zasadzie bez ograniczen czaso-
wych i w dowolnym miejscu. Moga by¢ bardzo réznorodne,
oparte na doswiadczaniu emocjonalnym, chgci eksperymen-
towania albo majsterkowania. Ciekawo$¢ §wiata uczniow
sama podpowiada tematy zaje¢. Mozna obserwowac przelo-
ty ptakow, rozwoj roslin w lasach, na polach i takach, badaé
elementy przyrody nieozywionej zbierajac skaty lub analizu-
jac warunki meteorologiczne. Na Zielong Szkote warto za-
bra¢ podstawowy sprzet, przede wszystkim lornetki i lupy.
Przydaja si¢ do obserwacji statkow lub ptakow. Siateczki
akwariowe postuzg do wytawiania muszli, ktére potem moz-
na oznaczaé. Przydaja si¢ przewodniki i klucze do rozpo-
znawania ro$lin i1 zwierzat. Szczegodlnie zainteresowane

dzieci same poszukaja odpowiedzi, jesli my nie bedziemy jej
zna¢. Mozna zorganizowa¢ warsztaty budowania latawcow.
Przy odpowiednio silnym wietrze nawet struktury zawieraja-
ce niedociagniecia konstrukcyjne uniosg si¢ w powietrzu.
Swietng zabawga jest szukanie skarbu. Wystarczy przygoto-
wac mapg okolicy z zaznaczonym skarbem i wskazéwkami.
Dzieci oprocz czytania tresci mapy ¢wicza rowniez orient0-
wanie jej w terenie. Po zmierzchu mozna obserwowac ciata
niebieskie korzystajac z mapy nieba. Rzadko mamy w co-
dziennej praktyce takg okazje.

Zajecia terenowe

Chciatabym zacheci¢ do prowadzenia w terenie nie tyl-
ko obserwacji, ale réznego rodzaju pomiaréw, ktdre potem
mozna wykorzysta¢ na zajgciach w sali lekcyjnej. Oprocz
warto$ci poznawczej uswiadamiajg uczniom jak praktycz-
nym przedmiotem jest przyroda i w jak szerokim zakresie
mozna wykorzystaé uzyskane w ten sposob dane. Moze to
by¢ obserwacja warunkow meteorologicznych, pomiar wy-
sokosci 1 grubos$ci drzew, odczynu wody lub gleby.

Przedstawi¢ to na przyktadzie organizowanego konkur-
su terenowego ,,Le$nym tropem”. Gléwng idea jego powsta-
nia byto stworzenie warunkow, w ktorych uczestnicy mogli-
by zaprezentowa¢ swoja wiedz¢ i zdoby¢ nowe umiejgtnosci
wykonujac zadania, ktére wymagaja obserwowania otacza-
jacej przyrody. Mozna te koncepcje z powodzeniem dopa-
sowac do zajec terenowych prowadzonych w ramach lekcji.

Tres¢ konkursu jest fabularyzowana, a przed uczestni-
kami stawiany jest problem badawczy, ktory rozwiazywany
jest w miare wykonywania zadan na poszczego6lnych stano-
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wiskach. Od naszej pomystowosci zalezy w kogo wcielg si¢
nasi uczniowie. Mogg by¢ cztonkami ekipy badawczej anali-
zujacej warunki pogodowe w okolicy, ekodetektywami pro-
wadzacymi dochodzenie w sprawie wyrzucanych $mieci,
albo czlonkami druzyny surviwalowej starajacej si¢ prze-
trwa¢ w terenie. Fabula zaangazuje emocjonalnie uczniow,
ktorym bedzie zaleze¢ na podjeciu wyzwania intelektualne-
go, a realizowane tre$ci beda na dlugo zapamietane. Jezeli
opracujemy do zadan mape, to jednocze$nie mozemy éwi-
czy¢ orientacje w terenie. Poniewaz zajecia prowadzimy
czesto w ,,wyprobowanych” lokalizacjach w okolicy szkoty,
wigc takie mapy beda nam stuzy¢ przez lata. Uczniowie na
bazie dostarczonych materialdw moga przeprowadza¢ po-
miary i obserwacje, a wyciaggniete z nich wnioski wykorzy-
stywa¢ na nastepnych stanowiskach. Jezeli przygotowane
przez nas karty zadan beda mie¢ odpowiednie instrukcje, to
,mimochodem” mozemy realizowaé¢ bardzo trudne na tym
etapie zagadnienia. Nie nalezy przejmowaé si¢ uproszcze-
niami, jakie musimy przyja¢, najwazniejsze jest zapoznanie
z metoda badawczg, jako sposobem rozwigzywania proble-
mow.

Przedstawione ponizej karty zadan mozna tatwo zaadap-
towaé do zaj¢¢ terenowych. Nalezy jednak wcze$niej przy-
gotowac odpowiednie przyrzady i materiaty.
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Zajecia pozalekcyjne

Dla uczniéow szczegblne zainteresowanych przyroda
niesamowitg okazja do rozwijania swoich pasji moga stac si¢
zajecia kota przyrodniczego. Bez ram narzuconych przez
tresci podstawy programowej mozemy sami realizowac
Swoje pasje zarazajac nimi uczniow. Majac mniejsza grupg
mozemy pozwoli¢ sobie na ambitniejsze i bardziej praco-
chlonne zajecia. Jedynym wyznacznikiem bedzie tu nasza
kreatywno$¢ Mozna badaé fermentacj¢ prowadzong przez
drozdze w standardowym dos$wiadczeniu, ale cickawiej jest
upiec chleb na drozdzowym zaczynie i przygotowac degu-
stacj¢ dla catej szkoty. Propagowanie spozywania $wiezych
owocow mozna poprze¢ wynikami przedstawiajacymi rozni-
ce w zawarto$ci witaminy C w owocach i gotowych sokach.
Do jej wykrycia wystarczy jodyna i skrobia ziemniaczana.
Nie nalezy si¢ przejmowac, ze wyniki, ktore uzyskujemy
z tak przeprowadzonych pomiaréw moga si¢ znaczaco roz-
ni¢ od ,wlasciwych”. Mamy okazj¢ zastanowi¢ si¢
z uczniami, ktére dzialania moglty wplyna¢ na wynik odbie-
gajacy od wzorca. Nauka zawsze rozwija si¢ na pograniczu
tego, co juz wiemy a co jeszcze niewiadome.

Konieczno$¢ pogodzenia realizacji tresci podstawy pro-
gramowe] z metoda badawcza to w szkolnej rzeczywistosci
prawdziwe wyzwanie. JesteSmy zmuszeni do jak najbardziej
efektywnego wykorzystania czasu na zajeciach, natomiast
uczniowie muszg mie¢ czas na zdobywanie wiadomosci
poprzez doswiadczenia i wyciaganie na ich podstawie wia-
snych wnioskow, ktore nastgpnie konfrontuja z obowiazuja
nauka.

llu nauczycieli, tyle unikalnych stylow nauczania przy-
rody wynikajacych z ich osobowosci. Jedni uwielbiajg zaj¢-
cia terenowe, inni spelniaja si¢ w sali wybierajac zajecia
laboratoryjne. Dopoki zachowany jest element badawczy
mozemy podtrzymaé lub rozbudzi¢ ciekawo$¢ naszych
ucznioéw. Jednak przede wszystkim mamy wptyw na ksztat-
towanie umiejetnosci abstrakcyjnego myslenia niezbednego
do tworczego rozwigzywania problemow odbiegajacych od
szkolnego schematu. Mam nadziej¢, ze podane dziatania
stang si¢ inspiracjg do takiego podejscia.

Katarzyna Smotka — nauczyciel Spotecznej Szkoly Podstawo-
wej w Rybniku.
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Karta zadan dotyczaca okreslenia warunkdw pogodowych na podstawie stacji
pogodowej z barometrem, termometrem i higrometrem.

Stanowisko nr 1

Mazwa druzymy

ht:hh-.w**’“‘-t:'h-&t',ﬁ*-hb.&&,@*-t#-@"&@‘ﬂ-tlgq'gﬂ.*

Agenci doskonale wiedza, Ze na przemieszczanie sie zanieczyszezen maja wphyw
panujgce warunki meteorologiczne, szczegolnie opady.

Czas wykonaé pomiary cisnienia atmosferycznego, temperatury i wilgotnosci.

1. Odczytajcie aktualng wartosé wymienionych skiadnikow pogody z odpowiedniego preyrzgdu.
Pamietajcie o podaniu jednostekl
2. Wyniki wpiszcie do tabelki.
L WielkosSE zmiany
Mr . ' s Cisnienie iy
: Data Godzina | Temperatura | Wilgotnost cisnienia

pomian atmosferyczne atmosferycznego

1 19.10.2016r. | 09:00 B....... 80 ... |996..... ...

2
3. Jak zmienita sie wartos¢ cisnienia atmosferycznego od poprzedniego pomianu?
4. Jaki bedzie miata wptyw ta Zzmiana na pogode?
5. Do pomiaru wilgotnogci powietrza shuzy .
6. Z jaka dokladnoscig dokonaliscie pomiarow na tym prayrzadzie? ...

i

. Jaka jest Srednia suma opadow na badanym

terenie?

_ W jakim rejonie wojewodztwa wystepuja nawyzeze
opady?

Jakie czynniki powodujg tak rozkiad opadiw?

W WD E-Iqshn [mrn]

e 1|'| 1P| S
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Karta zadan dotyczaca okreSlenia zrodta zanieczyszczenia wody. Do stanowiska
oprocz probek wody wystarcza akwarystyczne testy do pomiaru parametrow wody.

Stanowisko nr 2

Nazwa druzyny
BT g ¥ a0

P B ,*.c“-e’”,'°-c°‘..p‘°",¢.°°-¢°‘<,"’@ 2

Jezeli do Srodowiska przenika substancja rozpuszczalna w wodzie, to wraz z
opadami zanieczysci glebe i okoliczne wody powierzchniowe.

Dostarczono Wam probki gleby zebrane w réznych czesciach lasu.
Okresicie, z ktorych zaktadow moga przedostawac sie substancje zanieczyszczajace

W celu okreslenia, wykorzystajcie gotowy test do pomiaru pH.

Wartosc (-)dczyn
1. Probowke przephucz badana woda, nastepnie pH wody
nabierz strzykawka 5 ml wody. 5
2. Dodaj 3 krople wskaznika 1 wstrzasnij. 0-6 Kwasny
3. Porownaj otrzymana barwe ze skala barwna 1 -
odczytaj wynik. 7 Obojetny
.. """ |8-14 |Zasadowy

Prébka Miejsce pobrania Zaznaczcie na skali barwnej Odczyn
materiatu otrzymang barwe. wody

1 Gutenverg” | I CHEHENE

2 Riiew | WM T |
> | swew |NEUEL DENEER
4 Sek” i

MBI ] |

Z ktorych zaktadow substancja przedostaje sie do srodowiska?
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Anna Ogrodnik

DIALOG EDUKACYJNY NR 4/38 2017 r.

PODNOSZENIE JAKOSCI EDUKACJI PRZYRODNICZEJ
POPRZEZ ROZWUANIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH

Zgodnie z zaleceniami Parlamentu Europejskiego i Rady
z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia si¢ przez cate zycie (Dz. U. L 394 z 30 XII
2006) przedmioty matematyczno-przyrodnicze stwarzajg
mozliwo$¢ rozwijania u uczniéw i wykorzystywania umiejet-
nosci myslenia matematycznego w celu podejmowania kaz-
dego dnia licznych zadan i probleméw, rozpoznawania zalez-
nosci i zasad rzadzacych $wiatem przyrody i szerzej pojgta —
naturg. W postawie badawczej dzieci i miodziezy, oprocz
pasji poznawania $wiata, przejawiaja si¢ zdolnosci wykorzy-
stywania narzedzi, urzadzen technicznych, danych naukowych
oraz podejmowania decyzji, prowadzenia badan, eksperymen-
tow, doswiadczen i1 obserwacji celem prowadzenia analiz
i wyciggania wnioskow dla wyjasniania praw rzadzacych
przyroda ozywiong i nieozywiong. Dostrzeganie sieci zalez-
nosci, w ktorej zyjemy i umieje¢tnosé krytycznego myslenia,
pozwalaja dokonywaé pozytywnych wyboréw w aspektach
zdrowia i ochrony zycia, szanowania przyrody i ochrony
klimatu, kwestii etycznych oraz dla rozwoju i postepu nauko-
wo-technicznego.

Dla osiggania powyzszych celow nauczyciele dobieraja
odpowiednie metody i formy ksztalcenia, i aby dobdr byt
trafny, przeprowadzajg diagnoz¢ kompetencji uczniow
(pierwszy etap w procesie wspomagania szkét w rozwoju
kompetencji matematyczno-przyrodniczych uczniéw). Nau-
czyciele powinni wiedzie¢ czy:

,uUczniowie:

e pracuja w grupach lub parach zgodnie z okreslonymi przez
nauczyciela zasadami;

e zgodnie ze swoimi mozliwo$ciami samodzielnie rozwigzu-
ja ztozone zadania problemowe na poszczegdlnych eta-
pach edukacyjnych;

e samodzielnie pracuja wedlug przygotowanych wczesniej
instrukcji i kart pracy, postugujac si¢ przy tym réznorod-
nymi mapami, planami, atlasami itp.;

o realizuja projekty edukacyjne o tematyce przedmiotowej
lub interdyscyplinarnej;

e wykazuja si¢ mysleniem przyczynowo-skutkowym, for-
mutujg wnioski;

o Swiadomie wykorzystuja nowoczesne technologie infor-
macyjno-komunikacyjne;

— prowadza samodzielne obserwacje:

—  formutujg problemy badawcze i hipotezy;

— planuja doswiadczenia i eksperymenty, sporzadzaja

ich dokumentacjg;

— prowadzg i dokumentujg hodowle przyrodnicze;

— dokonujg samooceny i oceny kolezenskiej w zakresie

kompetencji matematyczno-przyrodniczych;

e uzyskuja ponadprzecigtne wyniki ze sprawdzianéw
i egzaminéw zewngtrznych z przedmiotéw matematyczno-
przyrodniczych;

e 0dnosza sukcesy na skal¢ regionalng, wojewddzka badz
ogolnopolska w konkursach przedmiotowych i interdyscy-
plinarnych o tematyce matematyczno-przyrodniczej;

e uczestnicza w zajeciach w ramach kot przedmiotowych;

e realizuja prace badawcze;

e inicjuja dziatania w celu rozwoju wilasnych kompetencji
matematyczno-przyrodniczych;

e przedstawiaja relacje z wycieczek organizowanych np.
przez grupg »Eksperymentatorow«, pobytéw na zielonych
szkotach, w muzeum techniki, nauki itp.”1

W powyzsza propozycje wpisuja si¢ kursy doskonalenia
zawodowego dla nauczycieli, dotyczace wykorzystywania
narzedzi krytycznego myslenia — zaczerpnigtych z innowacyj-
nej metodologii zarzadzania strategicznego — TOC — z ang.
(Theory of Contraints — Teoria Ograniczen). W dzialaniu
wyglada to tak, ze przygotowani metodycznie nauczyciele
umozliwiajg uczniom (a takze przedszkolakom) samodzielne
dochodzenie do odpowiedzi i rozwigzan. Narzedziami kry-
tycznego myslenia sa:

e drzewko ambitnego celu (pozwalajace na stawianie
i analizowanie celow),

e chmurka (stuzaca rozwijaniu zdolnosci logicznego mysle-
nia i komunikacji uczniéw) — identyfikacja potrzeb i zadan
w konflikcie lub dylemacie, logiczna analiza i zapropono-
wanie nowego rozwigzania, stanowigcego odpowiedZ na
zadanie lub potrzebeg, a nie kompromis, czesciowo tylko
zadowalajacy strony),

e galaz (struktura do przeprowadzania analizy, rozpoznawa-
nia zalezno$ci pomiedzy ideami, pojeciami, zalozeniami
oraz zwigzkow przyczynowo-skutkowych, a takze do
przewidywania konsekwencji w danych sytuacjach oraz
postepowania whasnego i innych osob)?.

Nauczanie biologii, geografii czy przyrody powinno opie-
ra¢ sie przede wszystkim na procesach ODKRYWANIA
i BADANIA. Dlatego nauczyciele, chociazby dla wymiany
doswiadczen, zdobywania nowych inspiracji i pomystow,
zapraszani sg na warsztaty doskonalenia zawodowego bazuja-
cych na prowadzeniu obserwacji, do§wiadczen i eksperymen-
tow (lub doswiadczen modelowych, jesli brakuje mozliwosci
swobodnego doswiadczania w sali prowadzonych zajec),
z wykorzystaniem procedury naukowej oraz kart pracy ucznia
jako narzedzia jego samodzielnej pracy badawcze;j.

Wiecej dziatan i przedsiewzie¢ stuzacych rozwijaniu
kompetencji matematyczno-przyrodniczych proponuje Osro-
dek Rozwoju Edukacji w Warszawie, realizujacy zadania

! Rozdz. - Kryteria oceny rozwoju kompetencji matematycz-
no-przyrodniczych w szkole, w: ,,Wspomaganie szk6t w rozwoju
kompetencji matematyczno-przyrodniczych uczniow”, Urszula
Grygier, Agnieszka Herma, Krzysztof Ciurej — s. 6-8; ORE, War-
szawa 2017, Wydano z Funduszy europejskich Wiedza Edukacja
Rozwdj, do pobrania w pdf: https://www.ore.edu.pl/materialy-do-
pobrania?download=4049:wspomaganie-szk%C3%B3%C5%82-w-
rozwoju-kompetencji-matematyczno-przyrodniczych-
uczni%C3%B3w

% Na podstawie: ,,Narzedzia krytycznego myslenia do analizy
tresci programowych”, Kathy Suerken and TOCFE Inc for Educa-
tion, Inc. 2003, Revised 2009, do pobrania, 14.09.2017 rok:
http://magdalipiec.pl/wp-content/uploads/2015/12/TOC.pdf
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wyznaczane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, projek-
ty finansowane ze srodkow unijnych oraz prowadzacy dosko-
nalenie zawodowe kadr o$wiaty.

Z propozycji ORE:

»Czlonkowie zespoldéw moga zaproponowaé wspolne
dziatania nauczycieli przyrody lub nauczycieli przyrody
i nauczycieli matematyki, ktore sthuiza ksztaltowaniu
u ucznidéw kompetencji matematyczno-przyrodniczych zgod-
nie z zapisami podstawy programowej. Dziatania te moga
obejmowac np.:

e interdyscyplinarne projekty edukacyjne realizowane we
wspotpracy nauczycieli przyrody i matematyki;

o Korelacje tematyki przyrodniczej i matematyki w taki
sposob, aby podobna tematyka wynikajaca z podstawy
programowej 1 uwzgledniajaca ksztalcenie kompetencji
matematyczno-przyrodniczych byla realizowana na po-
szczegblnych zajeciach przedmiotowych w tym samym
Czasle,

e organizacj¢ konkursow przyrodniczych lub matematycz-
no-przyrodniczych wynikajacych z tematyki podstawy
programowej oraz uwzgledniajacych rozwijanie u uczniow
kompetencji matematyczno-przyrodniczych.

Przyktadowe zapisy podstawy programowej stuzace
ksztaltowaniu kompetencji matematyczno-przyrodniczych na
r6znych etapach edukacyjnych:

1) 1l etap edukacyjny — wspotpraca przyrodnikow i ma-
tematykow podczas interpretowania uzyskanych wynikow,
wykonywania obliczen praktycznych, gromadzenia i porzad-
kowania danych, wykonywania i opisywania prostych do-
$wiadczen, prowadzenia obserwacji zjawisk przyrodniczych,
przedstawiania prostych zaleznosci zachodzacych w przyro-
dzie. Przytoczone zapisy podstawy programowej daja mozli-
wo$¢ zaplanowania i realizacji korelacji migdzyprzedmioto-
wej uwzgledniajacej:

e umiejetnosé liczenia;

e zdolnos¢ i cheé wykorzystywania matematycznych sposo-
boéw myslenia (myslenie logiczne i przestrzenne) oraz pre-
zentacji (wzory, modele, konstrukty, wykresy, tabele);

e wykorzystywanie istniejacego zasobu wiedzy i metodolo-
gii do wyjasniania $wiata przyrody w celu formulowania
pytan i wyciggania wnioskow opartych na dowodach;

e zdolno$¢ wyrazania wnioskow i sposobéw rozumowania,
ktore do tych wnioskow doprowadzity.

2) IV etap edukacyjny — wspotpraca przyrodnikow
i matematykow podczas realizacji tematyki:

e wykorzystywanie réznych zrddel informacji do analizy
i prezentowania problemow przyrodniczych i matema-
tycznych,

e formulowanie i weryfikowanie hipotez dotyczacych pro-
blemoéw wspotczesnego Swiata;

e myslenie logiczne i wyciaganie odpowiednich wnioskow;

e formutowanie sadéw opartych na rozumowaniu matema-
tycznym;

e myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy
o0 charakterze naukowym do rozwigzywania problemow;
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e dobieranie odpowiedniego eksperymentu i postugiwanie
si¢ nim w celu weryfikacji hipotez.

Przytoczone zapisy podstawy programowej daja mozliwos¢
zaplanowania i realizacji korelacji migdzyprzedmiotowej
uwzgledniajacej:

e rozwijanie i wykorzystywanie myslenia matematycznego
w celu rozwigzywania probleméw wynikajacych z co-
dziennych sytuacji;

e umigje¢tnosc §ledzenia i oceniania ciggdw argumentow;

e wykorzystywanie istniejacego zasobu wiedzy i metodolo-
gii do wyjasniania $wiata przyrody w celu formutowania
pytan i wyciggania wnioskéw opartych na dowodach;

e rozpoznawanie niezbe¢dnych cech postgpowania naukowe-
go;

e zdolno$¢ formutowania wnioskdw 1 prezentacji sposobow
rozumowania.

Ksztattowanie kompetencji matematyczno-
przyrodniczych — ze wzgledu na ich interdyscyplinarny cha-
rakter — nie musi si¢ odbywac tylko w czasie lekcji przyrody
i matematyki. Nauczyciele innych przedmiotéw, planujac
i realizujac swoje zajecia, mogg rowniez wplywaé na rozwoj
myslenia matematycznego lub przyrodnicze widzenie $wiata
przez uczniow™.

Nasz osrodek — RODNIIP ,,WOM” w Rybniku — oferuje
nast¢pujace formy doskonalenia zawodowego nauczycieli,
zwigzane z rozwijaniem kompetencji kluczowych na przed-
miotach przyrodniczych:

> ,,OKIBSE, czyli ksztaltujace nauczanie przedmiotéw
przyrodniczych przez dociekanie naukowe” — Piotr Zwo-
linski, Cezary Olchawa — 27 listopada (poniedzialek)
2017 roku, godz. 13.00 — 19.30, w RODNIiIP ,WOM” w
Rybniku (dla nauczycieli biologii i chemii).

» Narzedzia krytycznego mySlenia w realizacji pod-
stawy programowej z przedmiotow przyrodniczych —
Grazyna Skirmuntt, Anna Dziegiel — 3 dni w listopa-
dzie/grudniu 2017 r., w godz. 15.00 — 19.00, w RODNilIP
»WOM” w Rybniku (dla nauczycieli biologii, przyrody,
chemii).

» Kompetencje kluczowe na biologii i chemii — Bozena
Jablonska — 1 dzien w listopadzie/grudniu, w godz. 16.00 —
19.00, w RODNiIP ,WOM” w Rybniku (dla nauczycieli
biologii i chemii).

» Doswiadczenia i eksperymenty na biologii i chemii.
Dokumentacja badacza — Bozena Jablonska — 1 dzien
w listopadzie / grudniu, w godz. 16.00 — 19.00, w RODNilP
»WOM” w Rybniku (dla nauczycieli biologii i chemii).

Anna Ogrodnik — konsultant RODNiIP ,, WOM” w Rybniku —
organizacja ksztatcenia nauczycieli w dziedzinie biologii, przyrody,
chemii i wychowania.

3 W: ORE [...] -Tamze, str. 11 — 13.
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DZIECI | MLODZIEZ W SIECI: SAMOTNA PRZYGODA

Wstep

Dostegp do Internetu niewatpliwie zrewolucjonizowatl $wiat,
a sie¢ na stale wpisala si¢ w kontekst funkcjonowania
wspotczesnego czlowieka. 1 choé¢ korzysci wynikajace
z postepu technologicznego sa dla nas wszystkich ogromne,
trudno zbagatelizowa¢ sygnaly $wiadczace o towarzysza-
cych temu kosztach, ponoszonych przez czg$¢ osob korzy-
stajacych m.in. z Internetu. Jednoczesnie warto podkreslic,
ze obawy towarzyszace korzystaniu z sieci formutowane
przez specjalistow, tj. psychologow, psychiatrow czy peda-
gogow dotycza nie tyle samej technologii, ile sposobu w jaki
jest ona wykorzystywana przez czes¢ uzytkownikow. Naj-
wigksza troskg objeta jest przy tym grupa najmtodszych,
a co za tym idzie najbardziej narazonych na negatywne kon-
sekwencje psychologiczne uzytkowania Internetu. Pomimo
tego, o korzystaniu z sieci przez najmtodszych, zwlaszcza
w kontekscie ryzykownego korzystania z nowych technolo-
gii, ciggle wiemy niewiele. Stojac wobec problemu budowa-
nia skutecznych programéw profilaktycznych, warto skupic¢
uwage na wiedzy plynacej z aktualnych badan nad ryzykow-
nym i problemowym korzystaniem z nowych technologii
przez dzieci i mtodziez.

Czy wiemy jak dzieci i mlodziez korzystaja z nowych
technologii? Kiedy zaczynaja korzysta¢ z sieci i czy robig to
bezpiecznie? Czy dzieci w Polsce sg narazone na nadmierne
korzystanie z Internetu i uzaleznienie od gier? Odpowiedzi
m. in. na te wazne pytania poszukuja w swoich badaniach
rozni specjalisci, takze w Polsce. Co wynika z tych poszu-
kiwan i czy potrafimy jasno odpowiedzie¢ na tak postawione

pytania?

Kiedy dzieci i mlodziez zaczynajq korzystaé z Inter-
netu?

Jeszcze kilkanascie lat temu, dostep do Internetu w Pol-
sce byl mocno ograniczony. Niemal kazdy z grupy wspot-
czesnych 35-40. latkow z nostalgig moze wspominaé czasy,
kiedy z fascynacja odkrywat kolejne mozliwosci jakie niosto
ze soba korzystanie z sieci, takze w wymiarze spotecznym.
Wspotczesnie, korzystanie z Internetu jest nieodltacznym
elementem $rodowiska zycia dziecka, a jak pokazuja badania
z sieci zaczynaja korzysta¢ coraz mtodsi Polacy.

Z badan przeprowadzonych na przetomie 2016/2017 ro-
ku dla Naukowej i Akademickiej Sieci Komputerowej
(NASK) i Rzecznika Praw Dziecka wynika, ze dzieci
w Polsce rozpoczynajg swojg przygode w sieci okoto 9 roku
zycia. Przygladajac si¢ tym wynikom, teoretycznie mozna
uznaé, ze jest to stosunkowo bezpieczny czas w rozwoju na
tego typu doswiadczenia. Jednak taki wniosek wydaje si¢
nieco przedwczesny — trzeba wyraznie zaznaczy¢, ze mowi-
my tu o najliczniejszej grupie badanych dzieci, co wigcej
wylacznie o danych deklaratywnych opartych o wspomnie-
nia najmtodszych (zapamigtany przez dziecko moment ini-

cjacji). W przypadku startu w korzystaniu z sieci, zwlaszcza
w kontekscie dyskusji o zachowaniach ryzykownych i pro-
jektowaniu skutecznych dziatan profilaktycznych, znacznie
wazniejsze okazujg si¢ dane pochodzace od rodzicow, ale
takze te dotyczace skrajnych podgrup wiekowych. Co poka-
zuja w tym wzgledzie inne badania?

Wyniki badan przeprowadzonych przez Fundacj¢ Daje-
my Dzieciom Sit¢ oparte m.in. na deklaracji rodzicow jasno
wskazuja, ze az 30% dzieci w wieku 1-2 lat ma codzienny
kontakt ze smartfonem, tabletem czy mobilng konsolg. Moz-
na jednoczesnie przypuszczaé, ze obnizenie si¢ wieku inicja-
cji w korzystaniu z sieci, jest pewna trwalg tendencja spo-
teczna. Swiadczy¢ moga o tym zaréwno obserwacje spo-
eczne, jak i zmiany widoczne w wynikach badan. I tak np.
jeszcze w 2008 roku odnotowywano, ze blisko 16% dzieci
rozpoczyna korzystanie z sieci przed ukonczeniem 4 roku
zycia, 58% migdzy 5 a 9 r.z., 23% migdzy 10 a 12, a jedynie
3% miedzy 13 a 15 rokiem zycia. Jak tatwo zauwazy¢, przy-
toczone wyniki pochodza z czasu, kiedy mobilne formy
dostepu do sieci, tak atrakcyjne zaro6wno dla dzieci jaki ich
opiekunow, nie byly tak tatwo dostepne.

Okazuje si¢ wigc, ze jako rodzice i opiekunowie zache-
camy dzieci do korzystania z nowych technologii, oferujac
podopiecznym rozmaite formy dostepu do sieci. Ksztattujac
w dzieciach potrzebe korzystania z nowinek technologicz-
nych warto jednak rozwazy¢ (bezpieczny!) sposéb w jaki
wprowadzamy nowe technologie w zycie naszych podo-
piecznych. A czy mamy $wiadomo$¢ jak dzieci i miodziez
korzystajg z sieci? Czy stusznie mamy poczucie, ze dzieci sa
w sieci bezpieczne?

Jak z sieci korzystaja (samotnos¢, brak bezpieczen-
stwa)?

Badania przeprowadzone dla (NASK) pokazaty, ze bli-
sko 93% nastolatkow (uczniow szkol gimnazjalnych i po-
nadgimnazjalnych) korzysta z sieci codziennie. Dla poréw-
nania warto przytoczy¢ badania przeprowadzone jeszcze
2010 roku w 25 krajach UE (www.eukidsonline.net), ktore
pokazaty, ze z sieci codziennie korzystato jedynie 60% na-
stolatkow.

Podstawowym miejscem, w ktorym dzieci korzystaja
z dostepu do Internetu nadal jest dom rodzinny. Przy czym
warto zauwazy¢, ze badania EU Kids wskazuja na fakt, ze az
49% dzieci ma dostgp do sieci we wlasnym pokoju i korzy-
sta z tej mozliwosci calkowicie poza kontrola opiekunow.
Aktualne badania dla NASK takze nie pozostawiaja ztudzen
co do ,,samodzielnoséci” dzieci w wirtualnym $wiecie. Oka-
zuje sig, ze blisko 70% dzieci w Polsce korzysta z Internetu
samodzielnie, bez opieki rodzicow. Co oznacza, ze dorosli
sporadycznie towarzyszg dzieciom w roli przewodnika po
wirtualnym $wiecie — co pigte dziecko ma okazj¢ poznawac
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ten §wiat wraz z rodzicem, a jedynie co dzieciate w towarzy-
stwie nauczyciela.

Samotno$¢ dzieci w tych do$wiadczeniach jest zaskaku-
jaca, tym bardziej, ze rodzice wydaja si¢ §wiadomi zagrozen
wynikajacych z kontaktu dziecka z siecig. Jednocze$nie
chronig dzieci i towarzysza im w trakcie poznawania cO-
dziennego $wiata (np. na podworku, w piaskownicy,
w pierwszych dniach przedszkola czy szkoty). Mozna wigc
zapyta¢, z jakich powodéw nie ma nas dorostych podczas
doswiadczania przez dziecko ,,zycia wirtualnego”? Badania
NASK i EU Kids pokazuja, ze rodzice najczesciej pytaja
dziecko o to, co robi w sieci i w zwigzku z tym maja poczu-
cie wiedzy na ktorym bazuje ich spokoj i poczucie komfortu
o bezpieczenstwo najmlodszych. Jednak okazuje sie¢, ze taka
postawa jest ztudna. Rodzice najczgsciej sa przekonani, ze
dzieci i mtodziez korzystaja z sieci w celu zdobywania in-
formacji potrzebnych do szkoty, wzglgdnie kontaktuja si¢ ze
znajomymi. Ponadto maja poczucie, ze uruchomili wszelkie
niezbgdne zabezpieczenia, ktére uchronig dziecko przed
niebezpiecznymi kontaktami czy zagrozeniami innego typu.
Tymczasem rzeczywistos¢ dzieci i mtodziezy w sieci ujaw-
niajaca si¢ w badaniach jest taka:

e wigkszo$¢ dzieci nie informuje swoich rodzicow
i opiekunéw szkolnych o problemach na jakie napotyka
w sieci lub w kontakcie z siecig; wyrazistym przyktadem
tej postawy jest fakt nie informowania dorostych o fakcie
spotykania si¢ w realnym zyciu z obcym dorostym po-
znanym w sieci (tylko niecale 39% dzieci poinformowato
o tym zdarzeniu rodzicow/opiekunéw, a niemal 30% ba-
danych nie uprzedzilo nikogo), pomimo $wiadomosci
zagrozenia, jakie to zachowanie ze soba niesie (72% ba-
danych ma $§wiadomo$¢é zagrozenia bezpieczenstwa w
zwigzku ze spotykaniem dorostych poznanych w sieci),

e dzieci doswiadczaja przemocy w sieci (blisko 32% wy-
zywania, 19% ponizania i o$mieszania, 13% straszenia,
13% podszywania si¢ pod dziecko, 11% szantazu),
o czym z rzadka informuja dorostych (39% nie powie-
dzialo o takiej sytuacji nikomu, 20% poinformowato ad-
ministratora, a jedynie 19% powiedzialo rodzi-
com/opiekunom),

e niemal 95% nastolatkéw ma konto na jednym z portali
spotecznosciowych, przy tym w 59% przypadkow jest to
Facebook, co wazne tylko 20% badanych nie publikuje
na portalach swoich zdj¢é, a tylko 58% ogranicza dostep
do swoich danych, poniewaz dba o ochron¢ swojej pry-
watnosci (niemal 22% nastolatkdéw w ogdle nie widzi po-
trzeby ochrony danych widocznych na profilu, a 1,8%
nie chroni swoich danych poniewaz nie umie tego
zrobic).

Doceniajac niewatpliwe korzysci ptynace z uzytkowania
Internetu, warto zwréoci¢ baczniejsza uwage na niepokojace
informacje plynace z cytowanych badan. Zakres negatyw-
nych doswiadczen, jakie maja dzieci i mtodziez w rezultacie
korzystania z Internetu, jest alarmujacy.

Problem nadmiernego
korzystania z sieci

Odnoszac si¢ do aktualnych wynikow badan, nie sposob
omingé¢ problemu nadmiernego zaangazowania najmiod-
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szych w Kkorzystanie z sieci. Badania z ostatnich kilku lat
pokazuja, ze nastolatki spgdzaja w sieci przecigtnie ok.
3 godziny dziennie. Warto dodaé, ze 3 godziny dziennie
online, to takze typowa ilo§¢ czasu poswigcana na korzysta-
nie z sieci przez mtodziez na §wiecie. Jednak doktadna ana-
liza czasu przebywania online wskazuje, ze az 30% bada-
nych dzieci pozostaje online caly czas, a blisko 39% jest
online nawet w szkole. Co wydaje si¢ zaskakujace az 75%
badanych zadeklarowato, ze korzysta z sieci nawet w trakcie
pobytu u znajomych, a 60% w drodze do szkoty. I cho¢ siec
jest nieodlacznym elementem funkcjonowania nas wszyst-
kich, to przytoczone dane powinny sktania¢ do refleksji.
Z jakich powodow?

Wyniki dwoch badan przeprowadzonych w odstgpie
dwoch lat (CBOS w 2013 i NASK w 2017) pokazaty, ze
blisko 30% nastolatkow ponosi negatywne konsekwencje
zwigzane ze zbyt dlugim czasem spedzanym online (zanie-
dbywanie bliskich, przyjaciot czy obowigzkoéw szkolnych).
Jest to wynik niepokojacy, poniewaz wspomniany objaw
moze by¢ traktowany jako podstawa do zaklasyfikowania
dzieci do grupy ryzyka rozwoju nadmiernego uzywania
Internetu. Co nie mniej wazne, odsetek nastolatkow poten-
cjalnie zagrozonych ryzykiem nadmiernego korzystania
z sieci pozostaje od kilku lat niestety niezmienny. Okazuje
si¢ wiec, ze Internet pelni niezwykle wazng (zbyt wazna?)
role w codziennym zyciu nastolatkow:

e 83% deklaruje pozostawanie w sieci dluzej, niz zaktada-
li; 66% korzysta z sieci, aby poprawi¢ sobie nastroj; 64%
odczuwa irytacje¢ z powodu braku dostgpu do sieci
(NASK, 2017),

e blisko potowa (51%) dzieci deklaruje, ze: ,zycie bez
dostepu do Internetu byloby nudne, puste lub pozbawio-
ne radosci” (CBOS, 2014),

e niemal 4% mlodziezy szkolnej uwaza si¢ za osoby zalez-
ne od Internetu (deklaruje, ze korzystanie z Internetu ge-
neruje w ich zyciu powazne problemy w codziennym
funkcjonowaniu),

e 19% to osoby nalezace do grupy wysokiego ryzyka roz-
woju problemu (osoby te przyznaja, ze czas jaki poswig-
caja na korzystanie z sieci powoduje w ich zyciu pewne
problemy).

Jak oceni¢ te dane w kontek$cie aktualnych badan nad
zjawiskiem nadmiernego uzywania Internetu? W literaturze
obserwuje si¢ duzg rozpigtos¢ danych dotyczacych rozpo-
wszechnienia uzaleznienia od Internetu. Badania prowadzo-
ne w tym obszarze pokazaty, ze nadmierne korzystanie
z Internetu daleko wykracza poza problem czasu po$wieca-
nego na przebywanie online, i moze dotyka¢ od 2 do 6%
polskich internautéw. Badania Swiatowe sg w tym wzgledzie
nieco mniej optymistyczne, cho¢ takze wskazujg na duza
rozpigtos¢ danych w tym zakresie (zaleznie od zastosowa-
nych narzedzi diagnostycznych) — od 0.8% we Wtoszech do
26.7% w Hong Kongu.

Nalezy przy tym zauwazy¢, ze przytoczone dane pocho-
dza z badan obejmujacych przede wszystkim starszg mto-
dziez oraz osoby doroste. Skala omawianego problemu,
szczegblnie wsrdd najmtodszych uzytkownikéw Internetu,
moze wiec by¢ niedoszacowana.
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Obraz osoby
nadmiernie korzystajgcej z sieci

Wyjdzmy poza suche dane statystyczne i zapytajmy o to:
Kim sa i jak funkcjonujg osoby uzaleznione od Internetu?
Do tej grupy uzytkownikow mozna zaliczy¢ osoby, ktore
tracg kontrolg nad czasem oraz sposobem uzywania Interne-
tu. Traktuja one sie¢ jako podstawowa przestrzen wlasnego
funkcjonowania i spedzaja w niej wiele godzin dziennie.
Przejawiane przez uzytkownikow zaangazowanie w korzy-
stanie z sieci zwigzane jest takze z negatywnymi konse-
kwencjami w realnym funkcjonowaniu. Co to oznacza?

Analiza literatury pozwala dostrzec powtarzajacy sie
opis cech charakteryzujgcych osobe¢ korzystajaca z Internetu
nadmiernie:

e jest to najczesciej osoba mtoda i raczej zamknigta w sobie
(zwykle mgzezyzna),

e majgca wysokie kompetencje w zakresie postugiwania si¢
nowinkami technologicznymi,

o preferujaca interaktywne formy spedzania czasu online
(synchroniczne formy komunikacji online) i/lub wirtualne

ary,

e chetnie pozostaje w sieci anonimowa, dzigki czemu czuje
si¢ w niej bezpiecznie,

¢ subicktywne poczucie komfortu zyskuje dzieki przekona-
niu, ze anonimowos$¢ chroni j3 przed potencjalnym odrzu-
ceniem ze strony innych internautow,

e w konsekwencji aktywnie poszukuje kontaktéw spotecz-
nych i kreuje si¢ na osobe kompetentng, towarzyska
i atrakcyjng, czasami manipulujac w tym celu opisem wia-
snej tozsamosci,

e bardzo czgsto uzywa sieci, aby odwlec w czasie pracg lub
inne wazne i pilne obowiazki, poprawi¢ sobie nastroj lub
zapomnie¢ o przykrych wydarzeniach, czy tez odreagowac
stres,

e poza $wiatem wirtualnym jest to czesto osoba samotna,
o niskich kompetencjach spotecznych, majaca niewielka
sie¢ wsparcia spotecznego lub tez prawie catkowicie wyi-
zolowana spotecznie,

e zazwyczaj jest to osoba nieSmiata, majaca niska samooce-
n¢, a takze wykazujaca deficyty w zakresie kompetencji,
w konstruktywnym radzeniu sobie ze stresem.
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Obserwowany brak kontroli nad czasem korzystania z In-
ternetu nalezy do najczgsciej wymienianym w literaturze
czynnikow zwigzanych z nadmiernym korzystaniem z Inter-
netu. Warto jednak zauwazy¢, ze nie jest to jedynie efekt
fascynacji siecig, a przyczyna powaznych problemoéw
w funkcjonowaniu tych oséb, tj. negatywnych skutkéw
nadmiernego korzystania z Internetu. Poczucie komfortu
psychicznego zyskiwane dzigki wirtualnym doswiadczeniom
jest bowiem pozorne i, kupowane” za bardzo wysoka ceng.

Konsekwencje nadmiernego uzywania Internetu moga
dotyczy¢ roznych obszarow realnego funkcjonowania uzyt-
kownika, zarowno odnoszacych si¢ do §wiata spotecznego,
jak i funkcjonowania osoby.

Tab. 1. Negatywne konsekwencje nadmiernego uzy-
wania Internetu.

. Konsekwencje
Konsekwencje spolecz- - )
ne: _ podmlot(_)we. _
relacie s .oleczne osobiste funkcjonowanie
Jesp jednostki

Przestrzen wirtualna pozwalajaca na zaspokajanie istot-
nych potrzeb moze wigc by¢ na tyle atrakcyjna dla oséb
o opisanej charakterystyce, ze stanie si¢ podstawowym $ro-
dowiskiem, w ktorym osoby te bedg chciaty funkcjonowac.

Stanowi bowiem dla nich latwo dostepne, efektywne
i kuszace zrodlo pozytywnych wzmocnien — atrakcyjng
alternatywe w stosunku do realnego §wiata i codziennych
problemoéw. Dla cze¢sci uzytkownikoéw jest ona na tyle atrak-
cyjna, ze osoby te tracac kontrole nad wlasnym zachowa-
niem spedzaja w sieci wigkszo$¢ dnia.

e zaburzenia waznych relacji | ¢ zaburzenia emocjonal-
spotecznych -rodzinnych,| ne
zawodowych, towarzy-

skich, sasiedzkich e ytrata kontroli nad

zachowaniem

e wzrastajace stopniowo
obiektywne wyizolowanie
spoteczne

e zaburzenia  poczucia
wlasnej tozsamosci

e zmniejszenie  potrzeb
seksualnych i/lub za-
spokajanie potrzeb sek-
sualnych on-line

e postgpujaca samotno$¢
oraz poczucie wyizolowa-
nia

e zaniedbywanie obowiaz-

kéw w pracy, szkole, ro-|° zaburzenia poznawcze

dzinie e zawezenie zainteresO-

.. wan
e znaczne obnizenie efek-

tywnodci  wykonywanych | e rezygnacja z dotych-
zadan czasowych przyjemno-
$ci

i innych, niz w sieci,
zrodet rozrywki

¢ zanik inicjatywy w kontak-
tach spolecznych

e pogarszanie si¢ umiejetno-

Sci wspotpracy z innymi ¢ Zml_am; W EakreSIie
ludzmi w réznym wieku umiejetnoset - komuni-
kacyjnych

e nadmierne  ujednolicanie

srodowiska spotecznego * zaniedbywanie zdrowia

i pogorszenie si¢ jego
stanu

e zaniedbywanie higieny
osobistej

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Kaliszewska
(2010)

Wymienione w Tab. 1. negatywne skutki nadmiernego
uzywania Internetu nie stanowia wyczerpujacej listy obja-
woOw obserwowanego zjawiska, ukazuja jednak liste mozli-
wych negatywnych konsekwencji zwigzanych z nadmiernym
uzywaniem Internetu, stworzong na podstawie dotychczaso-
wych badan. Jej prezentacja ma na celu ukazanie ztozono$ci
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omawianego problemu i wskazanie jego réznorodnych
skutkow.

Lepiej zapobiega¢ niz leczy¢

Sledzac doniesienia pojawiajace si¢ w mediach, dotycza-
ce efektow korzystania z Internetu, mozna niekiedy odnies$¢
btgdne wrazenie, ze samo posiadanie dost¢pu do sieci nega-
tywnie wplywa na jako$¢ funkcjonowania dzieci, mtodziezy
czy 0so6b dorostych. Wydaje si¢ jednak, ze moéwienie o ogol-
nym negatywnym wplywie Internetu, na jako$¢ funkcjono-
wania jego uzytkownikéw, jest nieuprawnione. Kwestig
kluczowa dla zjawiska nadmiernego uzywania Internetu, jest
sposob, w jaki zasoby i mozliwosci Internetu sa wykorzy-
stywane przez uzytkownikow, a takze motywacja do korzy-
stania z sieci w okres$lony sposob.

Jako opiekunowie dzieci i mlodziezy nie jesteSmy bez-
radni wobec tego, jak nasi podopieczni wykorzystuja Inter-
net. Tym bardziej nie mozemy pozostawac obojetni wobec
niepokojacych sygnatéw wskazujacych na to, ze czgs¢ dzieci
i mtodziezy daleka jest od korzystania z Internetu w sposob
funkcjonalny.

Co mozna i bez watpienia warto zrobi¢, aby ustrzec dzie-
ci mlodziez przed negatywnymi konsekwencjami korzysta-
nia z Internetu?

Przede wszystkim podejmowaé aktywng role ,,przewod-
nika” dziecka rozpoczynajacego swoja ,,przygode” z Interne-
tem. Uczy¢ celowego i uzytkowego korzystania z tego no-
wego medium, poprzez wprowadzanie zasad bezpiecznego
uzywania Internetu, w okre$lonych ramach czasowych. Do-
brym przyktadem jest e-edukacja — jako szansa na konstruk-
tywne wlaczanie wiedzy o sieci do funkcjonowania dzieci
i mtodziezy (Internet jako §rodowisko funkcjonowania).

I co niezwykle wazne, wzmacniaé zasoby dziecka
1 wspiera¢ jego rozwdj w roznych obszarach, ale tez aktyw-
nie uczestniczy¢ w rozwoju dziecka — uczac je m.in. kon-
struktywnego radzenia sobie w sytuacjach trudnych, dziata-
nia celowego w ogodle (nie tylko w kontakcie z siecig), roz-
wijajac szeroko pojmowane kompetencje spoleczne, rozbu-
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dzajac zainteresowania w réznych obszarach i zachecajac do
aktywnej eksploracji wlasnego naturalnego otoczenia.

Warto przy tym pamietaé, ze wielu zachowan, w tym
nawykow zwiazanych z korzystaniem z Internetu, dzieci
ucza si¢ od wilasnych opiekunow. W tym kontekscie kon-
struktywne korzystanie z Internetu przez dzieci wymaga,
aby$my sami potrafili z Internetu korzysta¢ i to korzysta¢
funkcjonalnie i uzytkowo.

Wreszcie podejmowanie si¢ roli ,,przewodnika” dziecka
w $wiecie, nie tylko w $wiecie Internetu, wymaga czasu
i zaangazowania w zycie dziecka w ogole. I cho¢ to stwier-
dzenie z pozoru moze si¢ wydawac banalne, to w kontekscie
informacji méwiacych o dzieciach spedzajacych w Interne-
cie samodzielnie kilka godzin dziennie, przestaje takim byc¢.

Budzi natomiast zasadny niepokoj pytanie o to, czy nie-
kiedy zachgcanie dzieci do korzystania z Internetu nie jest
takim samym zachowaniem opiekunow, jak przystowiowe
»sadzanie dziecka przed ekranem telewizora” - wygodnym
sposobem na fatwe zorganizowanie dziecku wolnego czasu.
To prosta droga do wyksztalcenia w dziecku przekonania, ze
$wiat wirtualny jest atrakcyjniejszy niz realny. W konse-
kwencji moze to spowodowaé, ze zasadniczym miejscem
aktywnosci dziecka stanie si¢ przestrzen wirtualna, a skutki
takiego stanu rzeczy be¢da niestety negatywne i jak najbar-
dziej realne.

Podsumowanie

Korzystanie z Internetu jest dzisiaj koniecznos$cia, bez
ktérej trudno wyobrazi¢ sobie wspotczesnego ucznia czy
efektywnego pracownika. Sprzyja rozwijaniu wiedzy i kom-
petencji, bedac wspolczesnym ,,oknem na §wiat”, jednak pod
warunkiem, ze jest wykorzystywane konstruktywnie. Warto
zadba¢ o to, aby korzystanie z Internetu stato si¢ kolejnym
narzgdziem poznawania S$wiata oraz budowania relacji
i wiezi spotecznych, jakim dysponuja dzieci i mtodziez.

Katarzyna Kaliszewska-Czeremska — dr psychologii.

SIECI WSPOLPRACY | SAMOKSZTALCENIA

Temat Koordynator

1. Sie¢ dyrektordow placéwek

S. Bloch, J.Garcorz

oswiatowych
2. Siet nauczycieli matematyki M. Bugiel
3. Siet nauczycieli geografii A. Zimonczyk

4. Siet bibliotekarzy

Nauczyciele - bibliotekarze
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ROLA PORADNICTWA ZAWODOWEGO
W PRZYGOTOWANIU
PRACOWNIKA NOWOCZESNEGO W KONTEKSCIE
DUALNEGO SYSTEMU KSZTALCENIA

Pracownik nowoczesny
Procesy zachodzace na wspotczesnym rynku pracy wymagaja
nowego typu pracownika wyposazonego w kompetencje
cywilizacyjne, przygotowanego do edukacji ustawicznej (na
kazdym poziomie wyksztalcenia i w kazdym zawodzie),
mobilnego i umiejacego dostosowac si¢ do coraz szybszych
zmian.

Gospodarka oparta na wiedzy potrzebuje spoleczenstwa
informacyjnego — korzystajacego z wiedzy i informacji,
umiejetnoscei jej przetwarzania, ciggtego uczenia si¢, innowa-
cyjnosci i kreatywno$ci. Tym wymaganiom moga sprostac
pracownicy nowocze$ni (charakteryzujacy si¢ m.in. otwarto-
$cia, przebojowoscia, inicjatywa, wyobraznia, elastycznoscia,
empatig, aspiracjami o$wiatowymi i zawodowymi, umiejgt-
nos$cig korzystania z technologii informatycznych, dbaloscia
o zdrowie, cenigcy zycie pozazawodowe: work-life balance
itp.). Tego typu cechy mozna wyksztatci¢ w ludziach poprzez
odpowiednie wychowanie i socjalizacje. Pracg nalezy rozpo-
czyna¢ od najwczesniejszych lat, pracujac nie tylko z dzie¢mi
i mlodzieza, ale rowniez angazujac w to rodzicéw, nauczy-
cieli oraz pracodawcow. Wskazane jest, aby szkolty wykorzy-
stywaty wiedze dotyczacg rynku pracy posiadang, m.in. przez
urzedy pracy. Procesy te powinny by¢ wspierane madra poli-
tyka panstwa. Wspotdziatanie wszystkich podmiotow, maja-
cych realny wptyw na rynek edukacyjny i rynek pracy, po-
winno przynie$s¢ zamierzone rezultaty — wyksztatci¢ odpo-
wiednich fachowcow oraz zminimalizowac¢ liczbe o0séb
o niedostosowanych zawodach i kwalifikacjach do wtasnych
predyspozycji psychofizycznych oraz potrzeb rynku pracy.

Dualny system
ksztalcenia zawodowego

Dziatania szkoty majace na celu przygotowanie przy-
sztych pracownikow, powinny w wigkszym stopniu klasé
nacisk na wyposazenie ucznia w praktyczng wiedzg zawodo-
wa — uzyskanie kompetencji zawodowych. Roéwnie wazne
jest takze zaszczepianie w $wiadomosci przysztego pracow-
nika dbalosci o mienie firmy, ksztaltowanie postaw pracow-
nika nowoczesnego, poszanowania pracy i etyki zawodowej.
W procesie tym powinni bra¢ czynny udziat szkolni doradcy
zawodowi, wspotdziatajacy z nauczycielami, pedagogami,
rodzicami oraz pracodawcami (np. w ramach wewnatrzszkol-
nego systemu doradztwa zawodowego).

Wspodlpraca pomiedzy przedstawicielami szkoty i praco-
dawcami powinna by¢ powtarzalna, obejmowaé cykliczne
spotkania na rdéznych poziomach: dyrekcji  szkoét
i zakltadow pracy oraz grup zadaniowych ztozonych
z okreslonych specjalistéw. Zakres zadan, wspomnianych
grup roboczych, powinien dotyczy¢, m.in. wypracowania

strategii wzajemnej wspotpracy, przygotowania miejsca prak-
tyk, okreslenia zapotrzebowania na okre$lonych nauczycieli
zawodu (m.in. praktykdw — pracujacych w branzach, w kto-
rych moga uczy¢) oraz zdiagnozowania potrzeb szkolenio-
wych i doszkolenia nauczycieli zawodu. Aby zwigkszyé
szanse na podjgcie pracy szkota powinna wyposazy¢ swoich
absolwentow w dodatkowe uprawnienia zawodowe, np.
uprawnienia SEP (Stowarzyszenie Elektrykéw Polskich),
uprawnienia spawalnicze, prawo jazdy, specjalistyczne pro-
gramy komputerowe, itp. - w zaleznos$ci od danego zawodu.
Moze to by¢ urzeczywistnione poprzez realizacje¢ projektow
wykorzystujacych Fundusze Europejskie.

Uruchamianie w szkotach okre$lonych kierunkéw
ksztalcenia powinno by¢ poprzedzone doglebna analiza po-
trzeb rynku pracy, a nie tylko aktualnymi mozliwoSciami
zaplecza dydaktycznego i warsztatowego szkoty. Nalezatoby
zwigkszy¢ elastyczno$¢ 1 mozliwosci szkoty zwigzane
z otwieraniem aktualnie potrzebnych kierunkow i zamyka-
niem zbgdnych. Jest to bez watpienia bardzo trudne do zrea-
lizowania, nalezy podejmowac¢ jednak roznego rodzaju inicja-
tywy umozliwiajace wprowadzenie wspomnianych postula-
tow.

Centra szkoleniowe

Absolwenci konczacy szkote powinni byé wyposazeni
w niezbedne kompetencje umozliwiajace podjgcie pracy
— szkota zawodowa musi uczy¢ zawodu. Szkoty powinny by¢
wyposazone w odpowiednie pracownie (np. krawieckie,
komputerowe, elektryczne, mechatroniczne itp. - w zalezno-
sci od profilu szkoty). Powinny dysponowaé takze ,,poligo-
nami”, w ktoérych uczniowie — mtodszych klas — moga (bez
obawy o zniszczenie maszyn, produktow, mienia firmy badz
klienta) ¢wiczyé, przyktadowo: kafelkowanie, murowanie,
montowanie instalacji wodno-kanalizacyjno-gazowych, elek-
trycznych, uktadanie fryzur na tzw. ,,glowkach fryzjerskich”
itp. Takie pomieszczenia mozna przygotowaé i wyposazy¢
sposobem gospodarczym (na dodatek niektére materiaty
mogg by¢ wielokrotnie wykorzystywane). Wspomniane ,,p0-
ligony zawodowe”, czy tez bazy lub centra szkoleniowe
mogg by¢ wspdlne dla kilku szkot z danego terenu, moga
pracowa¢ na dwie zmiany, mozna je takze udostepniac
osrodkom szkoleniowym, pracodawcom itp. (lub tez praco-
dawcy moga udostepnia¢ swoje odpowiednio wyposazone
warsztaty szkotom lub o$rodkom szkoleniowym — model
powinien zosta¢ wypracowany w zalezno$ci od mozliwos$ci
i warunkow lokalnych). Wspolne porozumienie na poziomie
danego miasta czy powiatu pozwoli zmniejszy¢ srodki zwia-
zane z funkcjonowaniem, a zaoszczgdzone, czy tez zarobione
srodki finansowe begdzie mozna przeznaczy¢ na wyposazenie
i aktualizowanie nowoczesnej bazy sprzgtowo-materialowe;.
Sporym utatwieniem w realizacji wyzej wymienionych po-
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stulatow powinny by¢ dziatania Rzadu — zarezerwowanie w
nowej perspektywie budzetowej ponad 1 mld euro na dopo-
sazenie szkot zawodowych® oraz reforma szkolnictwa zawo-
dowego (wprowadzenie dualnego systemu ksztalcenia, wia-
czanie pracodawcoOw w proces ksztalcenia i egzaminowania,
powolanie dwustopniowej szkoty branzowej oraz utworzenie
Korpusu Fachowcow i specjalnego Funduszu Rozwoju Edu-
kacji Zawodowej).

Powinnos¢ pracodawcow
w przygotowaniu zawodowym mlodziezy

Konieczne jest wykorzystanie potencjalu finansowo-
technicznego pracodawcow oraz zachgcenie ich do angazo-
wania si¢ we wspotorganizowanie omawianych powyzej
pracowni. Pracodawcy, ktorzy wezma uczniow starszych
klas, wstepnie wykwalifikowanych w pracowniach i ,,poligo-
nach” szkolnych na praktyki, powinni zapewni¢ im dostgp do
maszyn, urzadzen, nowoczesnych technologii oraz uczy¢ ich
etosu pracy — wiasciwych postaw pracowniczych. Dzigki
takim dziatlaniom pracodawcy bgda mogli wyksztalci¢ przy-
sztego pracownika pod katem swojej kultury organizacyjnej,
a najlepszym zaproponowac prace. Pozwoli im to zaoszcze-
dzi¢ wiele czasu i srodkdéw potrzebnych na rekrutacje i adap-
tacje nowych kadr. Praktyka nie moze by¢ iluzja. Realizacja
tego aspektu jest podstawowg powinnoscia, takze pracodaw-
cOw (nie mozna narzeka¢ na zle przygotowanie praktyczne
absolwentow, jednoczesnie niewlasciwie realizujgc praktyki
i staze zawodowe lub w ogodle nie uczestniczyé w procesie
przygotowania zawodowego). Przy czym praktyki te powin-
ny by¢ przygotowane wspoélnie przez kompetentnych przed-
stawicieli pracodawcdéw oraz szkoty. Bardzo istotng sprawa
jest rowniez kwestia dotyczaca kontrolowania oraz ewaluacji
prowadzonej nauki zawodu i biezacego reagowania na poja-
wiajace si¢ problemy. Jak zwykle wszystkie zmiany nalezy
rozpocza¢ od siebie. Uczmy nasze dzieci, naszych wycho-
wankow poszanowania pracy na naszym przyktadzie. Niech
nasz trud i zaangazowanie w osigganiu profesjonalizmu,
wypetnianiu obowigzkéw nowoczesnych pracownikoéw be-
dzie dla nich wzorem. Taki trud trzeba poniesc..

Niedomagania modelu ksztalcenia
zawodowego — deficyt doradcow
zawodowych

Przedstawiony powyzej model wspotpracy glownych
stron rynku pracy w obszarze ksztalcenia edukacyjno-
zawodowego, ciagle - w praktyce - daleki jest od ideatu. Stale
spory odsetek absolwentéw konczacych szkoty zawodowe
réznych szczebli, ma nieodpowiednie kwalifikacje lub nie
chce pracowaé w wyuczonym zawodzie (jest to, m.in. skut-
kiem przypadkowosci w wyborze szkoty i efektem niewy-
starczajacej liczby szkolnych doradcow zawodowych). Dla-
tego m.in. spora cz¢$¢ absolwentow nie jest przygotowana do
wejscia na rynek pracy, ani pod wzgledem zawodowym, ani
pod katem szukania pracy i pozadanych zachowan pracowni-
czych. Potwierdzeniem opisanej sytuacji sg m.in. badania
Fundacji Warsaw Enterprise Insititute. Pokazuja one, ze
odsetek ucznidow ktorzy skorzystali z pomocy doradcy zawo-

! Informacja przytoczona za ,,Gazeta Prawna™:
http://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/944164,zawo
dowki-brak-wyposazenia.html (17.05.2016)
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dowego w wyborze $ciezki zawodowej ksztaltuje si¢ odpo-
wiednio: ,,dla zasadniczych szkét zawodowych jest to 14,1
proc. uczniow, dla technikow 9,9 proc., a dla liceow ogdlno-
ksztalcacych 35,3 proc. Nie szokuje wigc fakt, ze zaledwie
1,3 proc. uczniéw wskazuje doradce zawodowego jako osobe
majaca wplyw na decyzje zawodowe™?. Sytuacje te powinny
poprawi¢ dziatania Ministerstwa Edukacji Narodowe;j,
wprowadzajace realnie dzialajacy system doradztwa eduka-
cyjno-zawodowego do szkot podstawowych.

Innym widocznym postulatem wynikajacym z powyz-
szych badan oraz z badan prowadzonych przez Powiatowy
Urzad Pracy w Rybniku® jest koniecznoéé prowadzenia dzia-
fan doradczych od najwczesniejszych lat przedszkolnych
i szkolnych. Tylko dlugotrwate, systematyczne oraz progra-
mowe oddzialywania doradcéw zawodowych moga wptynaé
na kreowanie wzorcow pracownika nowoczesnego, elastycz-
nego, zmotywowanego do calozyciowej nauki. Dlatego tak
istotne jest zapewnienie stalego kontaktu dzieci i mlodziezy
z odpowiednio przygotowanym doradcg zawodowym. Moze
to by¢ zrealizowane poprzez rozwigzania systemowe zapew-
niajace state zatrudnienie doradcow zawodowych w kazdym
typie szkoty na pelnym etacie. Poki jednak nie jest to stan-
dardem, uzupelnieniem moze by¢ realizacja projektow (np.
finansowanych z Europejskiego Funduszu Spotecznego)
wprowadzajacych doradcow zawodowych do szkol. Innym
sposobem moze by¢ wykorzystanie dostepnych doradcow
zawodowych zatrudnionych w innych instytucjach, jak urze-
dy pracy, poradnie psychologiczno-pedagogiczne, ochotnicze
hufce pracy, akademickie biura karier. Minusem takich roz-
wigzan jest z reguly brak mozliwosci prowadzenia indywidu-
alnego, dlugotrwatego procesu doradczego ze wszystkimi
uczniami potrzebujacymi takiej pomocy.

Kontinuum poradnictwa calozyciowe-
go — Rybnicka Platforma Poradnictwa
Zawodowego

2 Gazeta Prawna;

http://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/945772 szkolenie-
zawodowe-w-polsce-nie-dziala.html (22.05.2016)

% Szczegotowe informacije dot. potrzeby i rangi poradnictwa ca-
tozyciowego mozna znalez¢ w raportach: O potrzebie poradnictwa

zawodowego w szkole. Raport czastkowy
z projektu: ,,Azymut — moja pasja, moja szkota, méj zawdd, moja
praca”: fi-

le://IC:/Users/PUP_RY BNIK/Downloads/O%20potrzebie%20porad
nic-
twa%20zawodwego%20w%20szkole.%20Raport%20cz%C4%85stk
owy%20z%20projektu%20Azymut%20 %20moja%20pasja,%20mo
ja%20szko%C5%82a,%20m%C3%B3j%20zaw%C3%B3d,%20moj
a%20praca.%20(5).pdf

Raport z badan potrzeb edukacyjnych rynku pracy w ramach
koncepcji Szkota+: fi-
le:///C:/Users/PUP_RYBNIK/Downloads/Raport%20z%20bada%C
5%84%?20potrzeh%20edukacyjnych%20rynku%20pracy%20w%20r
amach%20koncepcji%20%E2%80%9ESzko%C5%82a+%E2%80%

9D.pdf
Raport z badan socjologicznych  przeprowadzonych
wérdd absolwentow  rejestrujacych  si¢ w  PUP  Rybnik: fi-

le://IC:/Users/PUP_RYBNIK/Downloads/Raport%20z%20bada%C
5%84%20socjologicznych%20przeprowadzonych%20w%C5%9Br
%C3%B3d%20absolwent%C3%B3w%20rejestruj%C4%85cych%?2
0si%C4%99%20w%20PUP%20Rybnik%202011.pdf
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Na zakoniczenie warto zwrdci¢ uwage na jeszcze jedng
wazng kwesti¢ — aby okres oddziatywania doradcow byt
odpowiednio wystarczajacy na dokonywanie zmian lub pod-
trzymywanie pozytywnych postaw, dziatania doradcze po-
winny by¢ realnie i formalnie usieciowione. Sformalizowane
sieci ustug doradczych powinny zapewnia¢ dobry przeptyw
informacji, wymian¢ do§wiadczen, mozliwo$¢ zapoznania si¢
z wieloma programami prowadzonymi przez doradcow
z roznych instytucji. Znajomos¢ specyfiki pracy doradcow -
w ramach kontinuum poradnictwa — powinna utatwia¢ koor-
dynacjg, brak powtarzalnos$ci programéw oraz wypracowanie
najskuteczniejszych metod pracy w stosunku do konkretnych
grup klientow. Przyktadem takich dziatan jest Rybnicka Plat-
forma Poradnictwa Zawodowego (RPPZ) — realnie dziatajaca
sie¢ doradcza, zrzeszajaca 14 instytucji rynku pracy, edukacji
i przedstawicieli pracodawcéw. Jej dzialania juz od 11 lat
przybieraja r6zng forme, skierowane sa do szerokiego grona
odbiorcow. Jest ona zapleczem metodyczno-informacyjnym,
doradczym know-how dla lokalnego $rodowiska doradcéw,
nauczycieli i pedagogdw®.

Dzigki systematycznym dziataniom RPPZ, udato sig¢
stworzy¢ realne kontinuum pomocy doradczej: od wcze-
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snych lat szkolnych az po emeryturg, od doradcy akompania-
tora po coacha Kariery. Rybnicka Platforma Poradnictwa
Zawodowego jest wigc przykladem realnie dziatajacej sieci
doradcéw zawodowych oraz wzorem lokalnego partnerstwa
instytucjonalnego. W zwiazku z tym instytucje wyzej wy-
mienionych resortow moga realnie, w sposob skoordynowany
wspolpracowad, realizujac wspolny cel, jakim jest przygoto-
wanie nowej generacji kadr do wspolczesnego rynku pracy.

Koniecznos¢ rozwigzan systemowych

Wyksztalcenie pracownika innowacyjnego, umiejacego
sprosta¢ wymaganiom gospodarki opartej na wiedzy, wyma-
ga rozwigzan systemowych, duzego zaangazowania wszyst-
kich podmiotow na kazdym szczeblu (lokalnym, regional-
nym, centralnym, europejskim) oraz spdjnego ich wspotdzia-
fania. Pojedyncze dzialania poszczegdlnych instytucji, szkot,
czy pracodawcow mogg przynie$¢ rozwigzania dorazne, nie
spelnig jednak pozadanych i dlugofalowych wymagan wspot-
czesnego rynku pracy Doradcy zawodowi, jako wazny pod-
miot ukladu instytucjonalnego, $wiadomie wspoélkreujacy
polityke rownowazenia strony popytowej i podazowej rynku
pracy, sa niezwykle wazkim i trudnym do zastgpienia kom-
ponentem wyzej wymienionego sytemu.

Jacek Zyro — doradca zawodowy, socjolog, odpowiada za pra-
ce dziatu poradnictwa zawodowego w Powiatowym Urzedzie Pracy
w Rybniku. Wspoltworca i przedstawiciel Rybnickiej Platformy
Poradnictwa Zawodowego — lokalnego partnerstwa na rzecz plano-
wania i rozwoju zawodowego.

|. KADRA KIEROWNICZA OSWIATY

Forma
. Koordynator
szkolenia
I/1 Stosowanie przepiséw prawa pracy w praktyce kadrowe;j. w S. Bloch
112 Szkolenie BHP dla kadry kierowniczej o$wiaty. w S. Bloch
I/3 Kontrole techniczne oraz w zakresie prawa pracy w S. Bloch
w placéwkach o$wiatowych. ’
Sie¢ wspoétpracy i samoksztalcenia (warsztaty w zakresie sc S. Bloch
prawa pracy) J. Garcorz
J. Garcor:
I/4 Odpowiedzialno$¢ porzagdkowa i dyscyplinarna nauczyciela. w s BIochZ
I/5 Bezpieczenstwo dziecka w $wietle obowigzujgcych aktéw prawnych. w S. Bloch
116 Zarzqgizanle pracg zespotowg nauczycieli w oparciu o metody w M. Bugiel
coachingowe.

4 Szczegodlowy opis szerokiej dziatalnosci RPPZ jest zawarty
na stronie PUP Rybnik: http://www.pup-
rybnik.pl//informacje_dla_pracodawcow/
rybnicka_platforma_poradnictwa_zawodowego.html
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WYCHOWAWCZA ROLA SZKOLY

KILKA SPOSTRZEZEN | REFLEKSJI, KTORE MOZNA WYKORZYSTAC
W PRACY WYCHOWAWCZEJ SZKOLY

Obecna reforma edukacji zaklada migdzy innymi wzmocnie-
nie wychowawczej 1 profilaktycznej funkcji szkoty poprzez
szersze uwzglednienie w podstawie programowej zadan wy-
chowawczo-profilaktycznych .

Nie oznacza to jednak, ze do tej pory funkcja (rola) szko-
ly w jej dzialaniach wychowawczych i profilaktycznych byta
niewielka (mato znaczaca). Z perspektywy czasu z pelnym
przekonaniem mozna stwierdzi¢, ze bez wzgledu na zmiany
(dotychczasowe reformy), ktore miaty i maja miejsce w pol-
skiej o$wiacie, nie zwalniaty szkoty, a mam tu na mysli nau-
czycieli i pozostatych pracownikow szkoty, z realizacji zadan
wychowawczych. Warto wigc, bedac na etapie wdrazania
kolejnych zmian, wykorzysta¢ zarowno wlasne, jak i dotych-
czasowe doswiadczenia z dziatan wychowawczych i profilak-
tycznych szkoty.

Na jako$¢ dziatan wychowawczych wptywa wiele czyn-
nikdw. Z pewnoscig najwazniejszym jest czynnik ludzki,
poczawszy od dyrektora szkoty, poprzez grono pedagogiczne,
w tym wychowawcow, pedagogow szkolnych oraz pracowni-
kéw administracyjno-obstugowych.

Ramami tych dzialan jest zawsze prawo o$wiatowe
(przepisy prawne), ktore szkole wyznacza rol¢ wspierajaca
rodzicow. Stad bardzo wazna jest wspolpraca szkoly
z domem.

Poznanie srodowiska

Poznanie $srodowiska rodzinnego ucznia i jego podmio-
towe postrzeganie powinno by¢ i jest punktem wyjscia
w realizacji zadan wychowawczych szkotly. Dziecko — uczen
nie ma wptywu na wybdr swojej rodziny, stad bardzo wazne
jest poznanie jego srodowiska rodzinnego.

W zalezno$ci od etapu ksztalcenia, w sytuacjach szcze-
godlnie trudnych, wymagajacych wyjatkowego wsparcia szko-
ly, warto wykorzysta¢ informacje i doswiadczenia poprzed-
niego $rodowiska wychowawczego (przedszkola, szkoty),
poniewaz uczen i jego rodzice, szczegdlnie na wyzszym eta-
pie ksztalcenia, czgsto nowa szkole, a wiec nowe srodowisko
wychowawcze, traktuja jako nowy etap dziecka-ucznia, gdzie
nie ma obcigzenia zwigzanego z dotychczasowa sytuacja, czy
problemami szkolnymi. Dla ich dobrego samopoczucia,
a nawet bezpieczenstwa jest to bardzo istotne i moze wptywaé
na dalsze relacje, a co za tym idzie, na wspOtprace.

Kazda szkota od nowego roku szkolnego zobowigzana
jest do opracowania programu wychowawczo-
profilaktycznego, ktory jest kierunkowskazem w realizacji
zadan wychowawczych szkoly. Wiadomo, jak wcze$niej
wspomniano, u jego podstaw sg przepisy prawa, ale row-
niez opracowana wizja i misja szkoty. Sylwetka naszego
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absolwenta to cel, do jakiego w pracy wychowawczej dazy
dana szkota.

Znany jest szeroko pojety potencjat w zasobach ludzkich
i materialnych, jakim dysponuje kazda szkota. Stad bardzo
wazna jest diagnoza, kogo w realizacji swojego zadania be-
dziemy wspierac?

Warto wigc w zalezno$ci od etapu ksztalcenia poznac
srodowisko ucznia, jak i samego ucznia przy pomocy ankiet
oraz indywidualnych rozmoéw. Ankiety, ktérych adresatami sa
rodzice, moga by¢ anonimowe i z pewnoscig dostarcza sporo
istotnych informacji. Na dalszych etapach ksztatcenia warto
przeprowadzi¢ je wsrdd ucznidow. W obu przypadkach nalezy
pamigtac, aby ankiety opracowane zostaty we wilasnej szkole,
bo tylko wtedy mozna otrzymac informacje, ktére w znacz-
nym stopniu ukierunkujg dziatania wychowawcze i profilak-
tyczne. Nie oznacza to jednak, ze nie mozna positkowaé si¢
propozycjami innych ankiet.

Aby w miar¢ dobrze poznaé¢ $rodowisko uczniowskie,
analizy ankiet powinni dokonywa¢ wychowawcy klas, ktorzy
jako pierwsi maja kontakt z uczniem i jego rodzicami. Na-
stepnie na bazie tej analizy wyznaczony zespo6t nauczycieli
pod kierunkiem pedagoga czy pedagogow dokonuje pewnych
zestawien, podsumowan, opracowuje wnioski, ktoére nalezy
uwzgledni¢c w  planowaniu  dzialan  profilaktyczno-
wychowawczych szkoly. Tutaj nalezy podkresli¢ rolg wycho-
wawcy klasy, ktéry ma do spelnienia bardzo wazne zadanie
w realizacji wychowawczej roli szkoty. Powinien on wspiera¢
wszechstronny rozwoj ucznidw, pamigtajac o zachowaniu ich
poczucia bezpieczenstwa. Bardzo wazna w pracy szkoly jest
wspolpraca migdzy nauczycielami uczacymi w danym zespole
klasowym, jak rowniez pomigdzy wychowawcami na danym
poziomie klas w ramach zespolow wychowawczych. Warsztat
pracy wychowawcy klasowego czy zespotdow wychowaw-
czych, to juz temat kolejnych rozwazan.

Wspolpraca z rodzicami

Zadaniem szkoly jest wspieranie rodzicow, czy opieku-
néw prawnych w wychowaniu dzieci, a naszych uczniéw.
Stad istotng role odgrywaja dziatania szkoty w tym kierunku.

Rodzic w kontaktach ze szkota, a doktadnie z dyrekto-
rem, nauczycielami, pedagogami czy innymi pracownikami
szkoty musi mie¢ poczucie, ze jest szanowanym i roéwnym
partnerem bez wzgledu na swdj status materialny. Wszystko
jest dla dobra oraz bezpieczenstwa jego dziecka, a naszego
ucznia.

Wspolpraca z rodzicami ma rézne formy: poczawszy od
zebran tzw. ogodlnoszkolnych, poprzez klasowe, indywidualne
konsultacje, czy spotkania rodzicow, ktorzy zainteresowani sg
poglebieniem swojej wiedzy w ramach organizowanej ,,Szko-
ly dla rodzicow”.
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Na udzial rodzicow w wyzej wymienionych formach
wplywaja rézne czynniki. Wazne jednak jest, aby ze strony
szkoty ta propozycja form wspdlpracy, majaca na celu ich
wspieranie, byla przemyslana, usystematyzowana, a przede
wszystkim bardzo dobrze przygotowana. Stad warto zwrdcic
uwage na oczekiwania rodzicoOw - wynikajace z ankiet i indy-
widualnych rozméw, ktore nalezy uwzgledni¢ w tematyce
pedagogizacji w trakcie zebraf ogdlnoszkolnych, jak rowniez
klasowych. Dobor oso6b prowadzacych spotkania ma duzy
wplyw na odbior tresci pedagogizacji. Zebrania klasowe, ich
przebieg rowniez musza by¢ przez wychowawcow bardzo
przemyslane i dobrze przygotowane w czasie. Nie moga by¢
zbyt krotkie (wtedy rodzic stwierdza, ze dtuzej jedzie w jedna
strong do szkoty, niz trwa zebranie), ani zbyt dtugie, aby nie
zanudza¢. Rodzic ma wyj$¢ z takiego zebrania z poczuciem
wsparcia i dobrze wykorzystanego czasu.

Warto wigc przygotowujac Si¢ do spotkania z rodzicami,
aby wychowawca podzielit je, na przyktad na 3 czesci.

W pierwszej zawart informacj¢ o zespole klasowym: jego
sukcesach (na poczatku), jak i niedociggnieciach, problemach
(w dalszej czgsci). Trzeba zwrdci¢ uwage na forme przekazu.
Indywidualne problemy nalezy omawia¢ poza ogdlnym spo-
tkaniem.

Druga cz¢$¢ to krotka pedagogizacja, ktorej temat jest
sSpojny z programem wychowawczo-profilaktycznym szkoty,
jak rowniez z wnioskami ptynacymi z ankiet.

Trzecia czes$¢ to z rozmowa z rodzicami, poszukiwanie
rozwigzan, dzielenie si¢ spostrzezeniami, jak i do§wiadcze-
niem. Mozna tu stosowa¢ rézne metody i formy w zaleznosci
od predyspozycji i kompetencji wychowawczych wychowaw-
cy. Jest to bardzo istotne, bowiem rodzice czuja si¢ wtedy
waznymi partnerami, a przede wszystkim maja poczucie
wsparcie ze strony szkoly.

Kazdy rodzic lubi, aby jego dziecko bylo chwalone .
Warto o tym pamigta¢! Ale musi tez wiedzie¢ o problemach,
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jakie ono stwarza. W jaki sposob zostanie o tym poinformo-
wany, to zalezy od wychowawcy i §wiadczy o jego warsztacie

pracy.

Trudne sprawy dotyczace ucznidow nalezy omawiaé
w trakcie konsultacji indywidualnych, na ktére nie zawsze
starczy czasu w trakcie spotkan ogoélnoszkolnych czy klaso-
wych. Dlatego warto w szkotach wyznaczy¢ w danym roku
szkolnym dla rodzicéw staly termin konsultacji indywidual-
nych z nauczycielami np.: pierwszy poniedziatek czy jakis
inny dzien tygodnia. Wtedy rodzic, pomimo swoich innych
obowigzkow, bedzie mogt sobie swoj czas rozplanowaé, no
i bedzie o tym pamigtat.

Bardzo wazng pozycje w spelnianiu wychowawczej roli
szkoty spelnia pedagog, ktory $cisle wspotpracuje z wycho-
wawcami, nauczycielami, dyrektorem i rodzicami. Jest koor-
dynatorem wickszo$ci dziatan, nie moéwiac o jego roli w kon-
taktach z rodzicami, uczniami czy nauczycielami. Dlatego
jego osobowos¢ ma bardzo znaczacy wptyw na jakos¢ podej-
mowanych dziatan wychowawczo-profilaktycznych szkoty.

Dzielac si¢ spostrzezeniami (refleksjami), pragne jeszcze
raz podkreslic znaczenie kompetencji rady pedagogicznej,
Warto wiec w szkole stwarza¢ warunki do systematycznego
doskonalenia i aktualizowania wiedzy nauczycieli oraz ich
umiejetnosci w szeroko pojetym zakresie. W obecnym czasie
warto zwrdci¢ uwage na wzrost umiejetnosci w zakresie kon-
taktow interpersonalnych w tym mediacji.

Kompetentna rada pedagogiczna to fundament w realiza-
cji kierunkdéw polityki o$wiatowej panstwa, a w tym roku
szkolnym bedzie podstawa wzmocnienia wychowawczej roli
szkoty.

dr Urszula Warczok — konsultant RODN i IP ,, WOM" w Rybniku.

VIIl. POMOC PSYCHOLOGICZNO- PEDAGOGICZNA

Temat

Forma

I —_ Koordynator

VIII/1 Wptyw zaburzen integracji sensorycznej na funkcjonowanie dziecka
- . . ; KD S. Bloch
w przedszkolu i szkole. Diagnoza i terapia Sl.
VIII/2 Diagnoza i terapia dysleks;ji. w M. Pyszny
VIII/3 Jak nauczyciel moze wspomagac ucznia z dysfunkcjami? ( Zespot
Aspergera, Autyzm, ADHD ) w M. Pyszny
VIII/4 Wielospecjalistyczna ocena funkcjonowania dziecka niepetnosprawnego. W B. Klima
VIII/5 Konstruowanie IPET dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W B. Klima
VIII/6 Jak prawidtowo organizowa¢ edukacije uczniéw niepetnosprawnych .
. w B. Klima
w szkotach ogélnodostepnych?
VIII/7 Praca z uczniem w klasie integracyjnej. w B. Klima
VIII/8 Jak diagnozowa¢ osiggniecia ucznia? w A. Zimonczyk
VI11/9 Od obserwacji po pomiar dydaktyczny. W A. Zimonczyk
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RZECZ O EDUKACJI WLACZAJACE)

Na rok szkolny 2017/2018 Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej W Podstawowych kierunkach realizacji polityki oswia-
towej panstwa jako jeden z priorytetow wyznaczyto: ,,Pod-
noszenie jakosci edukacji wlaczajacej w szkotach i placow-
kach systemu oéwiaty”l.

Co to jest edukacja wlaczajaca, inaczej - inkluzja?

Edukacja wiaczajaca, najprosciej sprawe ujmujac, polega
na tym, ze dziecko z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia
specjalnego uczy si¢ w klasie ogélnodostepnej wraz ze swo-
imi rowiesnikami. Oznacza to, ze kazda szkota powinna by¢
przygotowana do przyjecia w swe progi dziecka niepeino-
sprawnego. Czy tak jednak jest? W niniejszym artykule
pragne si¢ nad tym zastanowic.

Przekonanie, ze wszystkie dzieci powinny uczy¢ sie¢
wspolnie wywodzi si¢ z praw cztowieka. W Konwencji ONZ
o Prawach Dziecka czytamy: ,,Panstwa-Strony uznaja prawo
0s6Ob niepetnosprawnych do edukacji. W celu realizacji tego
prawa bez dyskryminacji i na zasadach réwnych szans Pan-
stwa-Strony zapewnig wlaczajacy system ksztalcenia umoz-
liwiajagcy integracj¢ na wszystkich poziomach edukacji
i w ksztalceniu ustawicznym [...]. Aby wesprzeé realizacje
tego prawa, Panstwa-Strony podejmg odpowiednie $rodki
w celu zatrudniania nauczycieli, w tym nauczycieli niepet-
nosprawnych, ktérzy maja kwalifikacje w zakresie uzywania
jezyka migowego i/lub alfabetu Braille’a, oraz w celu szko-
lenia specjalistow 1 personelu pracujacych na wszystkich
szczeblach edukacji. Takie szkolenie bedzie obejmowaé
wiedz¢ na temat problemdéw niepetnosprawnosci i korzysta-
nie ze wspomagajacych (augmentatywnych) i alternatyw-
nych sposobow, $rodkéw i form komunikacji, technik i ma-
teriatdéw edukacyjnych, w celu wspierania oso6b niepetno-
sprawnych. Panstwa-Strony zapewnia, ze osoby niepetno-
sprawne beda miaty dostep do powszechnego szkolnictwa
wyzszego, szkolenia zawodowego, ksztalcenia dorostych
i ksztalcenia ustawicznego, bez dyskryminacji i na zasadzie
rownosci z innymi osobami. W tym celu Panstwa-Strony
zapewnia, ze zapewnione begda racjonalne usprawnienia dla
0s6b niepetnosprawnych”.

Edukacja wiaczajaca jest tez gldowng polityka edukacyjng
krajow europejskich i USA. Podstawowym dokumentem
wyznaczajagcym ten trend jest: Salamnca Statement, ktory
zostat przyjety przez przedstawicieli 92 rzadéw (w tym rzad
polski) oraz 25 migdzynarodowych organizacji (Lindsay
2003, UNESCO 1994). Deklaracja ta stanowi, ze:

- kazde dziecko ,,ma fundamentalne prawo do nauki i nalezy
da¢ mu szans¢ osiagnigcia i utrzymania odpowiedniego
poziomu wyksztatcenia”;

1 Art.60 ust. 3 pkt. 1 ustawy z 14 grudnia 2016 r., Prawo
oswiatowe (Dz. U. z 2017 r., poz. 59 i 949), w zwigzku z art. 307
Ustawy
z dnia 14 grudnia 2016 r., Przepisy wprowadzajqce ustawe- Prawo
oswiatowe (Dz. U. z 2017 r., poz. 60 i 949).

2 »Salamnca Statement” (UNESCO (1994), The salamanca
statement framework for action — Unesco, UNESCO (rok).
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- kazde dziecko ,,ma charakterystyczne indywidualne cechy,
zainteresowania, zdolnosci i potrzeby w zakresie nauczania;

- systemy os$wiaty powinny by¢ tworzone, a programy edu-
kacyjne wdrazane z uwzglgdnieniem duzego zréznicowania
tych charakterystycznych cech i potrzeb;

- dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych musza mieé
dostep do zwyktych szkol, ktore stawiaja w centrum zainte-
resowania dziecko i zdolne sg zaspokoié jego potrzeby;

- zwykle szkoly o tak otwartej orientacji sa najskuteczniej-
szym $rodkiem zwalczania dyskryminacji, tworzenia przyja-
znych spotecznosci, budowania otwartego spoteczenstwa
oraz wprowadzania w zycie edukacji dla wszystkich, co
wigcej — zapewniaja odpowiednie wyksztalcenie wigkszosci
dzieci oraz poprawiaja skuteczno$¢ oraz efektywnos¢ kosz-
towa calego systemu o$wiaty"®,

W Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej w art. 70 ust.
1 i 4 czytamy: ,Kazdy ma prawo do nauki (...). Wiadze
publiczne zapewniaja obywatelom powszechny i réwny
dostep do wyksztalcenia”. W zwigzku z tym system o$wiaty
w Polsce zapewnia w szczeg6Inosci: ,,mozliwo$¢ pobierania
nauki we wszystkich typach szkot przez dzieci i miodziez
niepelnosprawng oraz niedostosowana spolecznie, zgodnie
z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi
oraz predyspozycjami, a takze opiek¢ nad uczniami niepet-
nosprawnymi przez umozliwianie realizowania zindywidua-
lizowanego procesu ksztalcenia, form i programoéw naucza-
nia oraz zajeé rewalidacyjnych4.

Tyle stanowi prawo, ale czy w Polsce model edukacji
wlaczajacej zostal juz wprowadzony, czy tez dopiero poda-
zamy w tym kierunku?

Edukacja wilaczajaca nie zaklada umieszczenia wszyst-
kich dzieci wspdlnie za wszelka ceng. Zdarza si¢ nickiedy,
ze dla dziecka niewskazane jest uczestnictwo w klasie ogol-
nodostepnej i ze skorzysta zdecydowanie wigcej uczac sig
w inny sposob. Na pierwszym miejscu stawiane s3 potrzeby
dziecka i elastyczne podejscie.

Bioragc powyzsze pod uwage przyjrzyjmy sie jak funk-
cjonuje system edukacji dla dzieci niepelnosprawnych
w Polsce i z jakich form ksztalcenia moze korzysta¢ uczen
o0 specjalnych potrzebach edukacyjnych?

Wyrézniamy trzy modele edukacji ucznidéw o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych jest to: edukacja segregacyj-
na, integracyjna i edukacja wtaczajaca.

® Deklaracja z Salamanki — UNESCO, 1994, s. VIII. Dostep i

Jjakosé, 7-10.06.1994, w Salamance, w Hiszpanii.

* Art. 1 pkt 6 i 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r., Prawo
oswiatowe (Dz. U. z 2017 r., poz. 59 i 949).
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Pierwszy model - SEGREGACJA

Pierwszy system charakteryzuje si¢ tym, ze dzieci nie-
petnosprawne zdobywaja wiedzg w szkotach i placowkach
specjalnych, takich z odpowiednio przygotowanymi nauczy-
cielami, odmiennym programem nauczania oraz odpowied-
nimi metodami. Szkota specjalna jest to instytucja, ktora
ro6zni si¢ znacznie od szkoly masowej. Ma ona wypelniac
zadania i cele pedagogiki specjalnej. Ksztalci i wychowuje
dzieci i mlodziez z réznego rodzaju dysfunkcjami, a takze
umozliwia im wypelnianie obowiazku szkolnego. Nauczanie
i wychowanie w szkole specjalnej gtéwnie sprowadza si¢ do
osiggniecia mozliwie wszechstronnego rozwoju uczniow,
wychowania w dostegpnym dla nich zakresie §wiadomych,
odpowiedzialnych obywateli. Przede wszystkim program
nauczania jak i metody stosowane w pracy z uczniami sg
odmienne niz w szkole masowej. Na podkreslenie zastuguje
takze mniejsza liczebno$¢ uczniow w klasie, co spowodo-
wane jest koniecznoscig indywidualnego podejscia do kaz-
dego ucznia. Zadania jakie stoja przed szkotg specjalng to:
wyrabianie zamitowania i przygotowanie do pracy jak
i wyposazenie uczniow w dostgpnym im zakresie, w dyspo-
zycje psychiczne, fizyczne i umystowe.

»W czasach, gdy ksztalcenie dzieci z niepetnosprawno-
$cig uwazano za zagadnienie marginalne, szkoty te z pewno-
$cig byly potrzebne i nie mozna umniejsza¢ ich roli i osig-
gnie¢”. Wedlug prof. Firkowskiej-Mankiewicz: ,,ich wada
bylo i jest izolowanie dzieci z niepelnosprawnoscia, skazy-
wanie na swego rodzaju getto edukacyjne i pozbawianie
kapitatu spotecznego w postaci przyjaznego otoczenia™.

Zgadzam si¢ z opinig Pani Profesor. Zwro¢my uwagge na
to, co dzieje si¢ z mtodziencem, ktory opuszcza mury szkoty
specjalnej. Pamigtajmy, Zze przez prawie ¢wier¢ wieku (do 24
roku zycia moze tam przebywac) poruszal si¢ wsrod osob
takich jak on, ktérzy maja podobne ograniczenia. Czgsto
szkoly specjalne, czy tez osrodki znajduja si¢ w wigkszych
miastach. Uczen w wieku 25 lat wraca do swojego srodowi-
ska i nagle okazuje si¢, ze nikt go tam nie zna. Jest obcy.
Jego rowiesnicy ukonczyli najblizsza szkole i s dla siebie
kolegami. Tymczasem uczen bedacy absolwentem osrodka

® Osoby z niepetnosprawnoscia intelektualng — spolecznie
niewygodni inni (2013), w: Spotecznie wykluczeni. Niewygodni,
nienormatywni,  nieprzystosowani, nieadekwatni, pod red.
A. M. Ktonkowskiej i M. Szulca, Gdansk (rok), Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego, S. 79-95.
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czy szkoty specjalnej, jest wyalienowany z najblizszego
srodowiska. Rowiesnicy go nie znaja, czesto nie rozumieja
jego dziwnego zachowania, nieco innego wygladu czy spo-
sobu poruszania si¢. Trudno si¢ zatem dziwi¢, Ze nie $piesza
takiemu nieznajomemu z jakakolwiek pomoca, a czasami
taka pomoc jest niezbedna. Przeciez w calej edukacji,
a zwlaszcza 0sob z trudno$ciami, chodzi o to, aby przygoto-
wac dzieci 1 mtodziez do odpowiedniego funkcjonowania w
spoteczenstwie.

Widzimy zatem, ze system edukacji segregacyjnej ma
swoje wady. Biorac powyzsze pod uwage nalezaloby si¢
przyjrze¢ drugiej formie pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach — edukacji integracyjnej.

EDUKACJA INTEGRACYJNA

Na tle edukacji segregacyjnej, idea integracji, w mysl
ktorej uczniowie petno- i niepelnosprawni mogg si¢ uczyé¢
w tej samej klasie i szkole, wydaje si¢ znacznie lepszym
rozwigzaniem edukacyjnym. Jak wyglada nauka w takiej
klasie?

Klasa integracyjna liczy od pigtnastu do dwudziestu
uczniéw. Liczba ta obejmuje troje do pigcioro dzieci z roz-
nymi rodzajami niepelnosprawnosci. Praca w klasie integra-
cyjnej wymaga Scistej wspolpracy pedagoga wspotorganizu-
jacego ksztalcenie z nauczycielem prowadzacym zajgcia
(zazwyczaj w danej klasie pracuje rownolegle dwoch nau-
czycieli: jeden z wyksztatceniem ogdlnym, drugi ze specjal-
nym, ktérego zadanie polega na pomocy w nauce dzieciom
niepetnosprawnym). Pedagodzy ci zwykle razem ukladaja
program wychowawczy lub kulturalny dla swoich uczniow,
wystawiaja oceny, uczestnicza W zebraniach
z rodzicami. Obaj czuwaja, aby klasa stawata si¢ zintegro-
wanym zespolem oraz aby kazde dziecko czulo si¢ w niej
dobrze i robito postepy na miare swoich mozliwosci. Dodat-
kowo proces ksztalcenia wspomagajg inni specjalisci: logo-
peda, psycholog, rehabilitant. Dzigki takim klasom dzieci
niepelnosprawne moga uczy¢ sie¢ w typowej grupie rowie-
$niczej 1 nie sg izolowane (w takich typowych warunkach
przygotowuje si¢ je do zycia w spoleczenstwie), poza tym
dzieci sprawne maja mozliwo$¢ nauczenia si¢ okazywania
umiejetnej pomocy, a nie wspolczucia w stosunku do kole-
gow. Zwolennicy integracji podkres$lajg, ze daje ona mozli-
wos$¢ rozwoju dziecka w naturalnym $rodowisku, bez izola-
cji od rodziny, przygotowuje do zycia w spoleczenstwie,
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a pelnosprawnym réwiesnikom pozwala na ksztattowanie
postaw tolerancji iakceptacji o0sob niepetnosprawnych.
Z tego powodu coraz wigcej dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych uczy si¢ w szkotach ogdlnodostgpnych. Ucz-
niowie niepetnosprawni konczacy dang szkolg, nie sa
w $Srodowisku anonimowi. Prawie wszyscy w szkole wiedza,
ze danemu koledze nalezy pomodc. W dorostym Zyciu nie
beda si¢ obawiali podejs¢ do niego i zaoferowa¢ pomoc.
Bedzie im znany, a jego dziwne zachowania, czy sposob
moéwienia nie begdzie im obcy. Znajomos$¢ zatem ucznidow
niepetnosprawnych w $rodowisku szkolnym, jest zaczynem
do powstania w placéwce edukacji wiaczajace;j.

EDUKACJA WLACZAJACA

»Wychodzac z zalozenia, ze wszystkie dzieci (takze te
z niepetnosprawno$ciami) moga i maja prawo uczy¢ si¢
w szkotach ogolnodostepnych, najblizszych miejsca za-
mieszkania — edukacja wiaczajaca koncentruje si¢ na tym,
jak je efektywnie uczy¢ i jak zapewni¢ im poczucie przyna-
leznosci do zbiorowosci szkolnej”®. Idea edukacji wiaczaja-
cej opiera si¢ na spotecznym modelu niepetnosprawnosci,
w mysl ktoérego to nie dziecko nalezy zmieniaé i przystoso-
wywa¢ do systemu szkolnego, lecz odwrotnie — szkota
i system nauczania musi si¢ zmieni¢ tak, by wyj$¢ naprzeciw
indywidualnym potrzebom wszystkich dzieci — i sprawnych
i niepetnosprawnych. Wiaczanie nie oznacza wigc asymila-
¢cji, tzn. podciggania wszystkich dzieci do jednego wzorca.
Podstawowg jego zasadg jest elastyczno$¢ — tzn. uznanie, ze
dzieci moga uczy¢ si¢ w réoznym tempie, a nauczyciele po-
winni umie¢ wspiera¢ ich nauke w sposob dostosowany do
ich zréznicowanych potrzeb, uzdolnien i tempa rozwoju
(zob. Firkowska-Mankiewicz 2008)". Dlatego tez edukacja
wlaczajaca przede wszystkim dostosowuje S$rodowisko
szkolne, czy przedszkolne, do mozliwosci dziecka z dang
niepetnosprawnoscig. Mozna podej$¢ do zagadnienia dos$c
szeroko, zaczynajac od dostosowywania mebli i architekto-
niki, o$wietlenia, wyciszenia pomieszczen, przez dobdr
pomocy odpowiadajgcych potrzebom danego dziecka, az po

® Inclusion and School Reform: Transforming America's
Class-rooms: Dorothy Kerzner Lipsky, Alan Gartner, P.H. Brookes
Publishing Company, 1997 s. 12.

" Dr hab., prof. APS Joanna Gtodkowska Akademia Pedagogi-
ki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Model ksztalcenia
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — roznice nie
moggq dzieli¢, s. 5.
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dobor fachowego personelu wspomagajacego dziecko
w rzeczywistym wilaczaniu si¢ w spoteczenstwo, kulturg.
Adaptacja klasy/szkoty pod katem potrzeb ucznia o specjal-
nych potrzebach stale modyfikowany. W polityke edukacyj-
ng wpisujg si¢ rowniez nowe przepisy ministerialne w spra-
wie pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz w sprawie
warunkoéw organizacji ksztatcenia ucznidw niepelnospraw-
nych w szkotach ogoélnodostepnych.

We wstepie do artykulu zadalam pytanie, czy kazda
szkota, placowka edukacyjna w Polsce jest gotowa na przy-
jecie takiego wyzwania, jakim jest dziecko niepetnospraw-
ne? Odpowiedzia na to pytanie nich beda ponizsze
przyktady.

Hania mieszka w niewielkiej miejscowosci i jako sied-
miolatka przekroczyta w tym roku prog szkoty, niestety nie
najblizszej, gdyz nie byla ona dostosowana do dzieci takich
jak ona, poruszajacych si¢ na wozku. Placowka nie posiadata
windy, ani odpowiednich podjazdéw. Wprawdzie Pani Dy-
rektor zapewniala, ze w najblizszym czasie zdota to zrobic,
jednak na chwilg obecng trzymaja ja przepisy prawa budow-
lanego 1 budzet. Niestety do tej samej szkoty nie zostal przy-
jety Wojtek z zespotem Downa, mimo iz zgodnie z prawem
powinien do niej uczeszczaé. Dojezdza do swojej nowej
szkoty (szkoty specjalnej) autobusem. Dyrekcja przekonata
rodzicodw, ze nie ma odpowiednich specjalistow do ksztalce-
nia dzieci z takimi problemami. Wedlug zatozen systemu
edukacji wiaczajacej, nazwa i stopien niepetnosprawnosci
Hani, czy Wojtka nie majg znaczenia. Wlgczanie (cho¢ bra-
kuje doktadnej definicji, a w wielu krajach Europy uzywa si¢
tego stowa zamiennie z integracja) oznacza, ze kazde dziec-
ko ma prawo do nauki w szkole najblizszej miejsca za-
mieszkania, z pelnosprawnymi dzie¢mi.

Szkota otrzymuje od Ministerstwa Edukacji — za posred-
nictwem gminy — tzw. zwigkszong subwencje o$wiatowa.
W ubiegtym roku na kazde zdrowe dziecko gmina otrzymata
pie¢ tysiecy ztotych rocznie. Na dziecko z niepetnosprawno-
$cig nawet dziesie¢ razy wigcej, zwlaszcza z Autyzmem czy
niepetnosprawnosciami sprzezonymi. Samorzady jednak nie
zawsze chetnie przekazuja te srodki dyrektorom szkoét i nic
im za to nie grozi. Nie ma co dziwi¢ si¢ dyrekcjom, ze nie
chca wiacza¢ calej machiny organizacyjnej i przyjmowac
W swe progi uczniéw niepetnosprawnych.

Co zrobi¢, aby wiaczanie w kazdej szkole byto efek-
tywne?

Efektywne wlaczenie ucznia z niepelnosprawnoscia to
przede wszystkim podmiotowe, zindywidualizowane podej-
scie do ucznia, jego specjalnych potrzeb edukacyjnych
i rozwojowych, ale rownolegle takze celowe, systematyczne
dziatania wobec rodzicow, nauczycieli i specjalistow pracu-
jacych z uczniem, szeroko rozumianego otoczenia spotecz-
nego, w tym $rodowiska rowie$niczego. W tym kontek$cie
wazna jest podmiotowo$¢ kazdego ucznia w klasie —
uwzglednianie zarowno specjalnych potrzeb ucznia z niepet-
nosprawnoscia, jak i potrzeb pozostatych ucznidow — ko-
nieczna jest organizacja pracy dydaktycznej i wychowaw-
czej w sposOb optymalnie dobrany zaréwno do indywidual-
nych potrzeb uczniow, jak i catej klasy. Wazne jest umiejet-
ne wsparcie rodzicow wszystkich uczniow z uwzglednie-
niem ich poczucia, ze kazde dziecko jest traktowane pod-
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miotowo, kazdy uczen ma szans¢ na rozwoj adekwatnie do
swoich mozliwosci psychofizycznych, konieczne jest takze
wlaczanie rodzicow wszystkich ucznidw w zycie klasy
i szkoly. Istotnym jest doswiadczanie przez wszystkich nau-
czycieli, specjalistow, innych pracownikéw szkoty poczucia
satysfakcji, rozwoju wiasnych kompetencji zawodowych
i osobistych. Niezbedne jest stosowne przygotowanie orga-
nizacyjne (baza wyposazenie, likwidacja barier, takze psy-
chicznych) oraz odpowiednie zasoby kadrowe i1 wlasciwe
przygotowania nauczycieli, takze w zakresie odpowiedzial-
nosci za prac¢ z uczniem z niepetnosprawnoscia oraz swia-
domosci wyzwania pedagogicznego, jakim jest zindywidua-
lizowane nauczanie, odpowiednie wsparcia nauczycieli
i mozliwosci rozwoju ich kompetencji zawodowych.

Czego moze oczekiwaé uczen z orzeczeniem o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego od szkoly publicznej?

W mys$l przepisow szkola musi zapewni¢ uczniowi nie-
petnosprawnemu:

e realizacj¢ zalecen zawartych w orzeczeniu o potrzebie
ksztalcenia specjalnego;

e odpowiednie, ze wzgledu na indywidualne potrzeby
rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne
ucznia, warunki do nauki, sprzet specjalistyczny i srodki
dydaktyczne;

e zajecia specjalistyczne — w szczegdlno$ci zajecia rewali-
dacyjne — i inne zajecia odpowiednie ze wzgledu na in-
dywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz moz-
liwosci psychofizyczne;

e przygotowanie ucznia do
dorostym.

samodzielnosci w zyciu

Dla ucznia z niepelnosprawno$cia majacego orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, dyrektor powotuje ze-
spot nauczycieli 1 specjalistow, ktorego zadaniem jest pla-
nowanie i koordynowanie pomocy udzielanej uczniowi.
Zespot nalezy powota¢ niezwlocznie po otrzymaniu orze-
czenia. Jego pracami kieruje koordynator powotany przez
dyrektora, zwolujagc w miare potrzeb spotkania zespotu.
Zadaniem zespotu jest opracowanie indywidualnego pro-
gramu edukacyjno-terapeutycznego (IPET) dla ucznia. Pro-
gram opracowuje si¢ na okres, na jaki zostalo wydane orze-
czenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, nie dhuzszy niz
etap edukacyjny.

Jak mozna realizowa¢ zadania zwigzane z ksztalce-
niem uczniow ze specjalnymi potrzebami w szkole ogél-
nodostepnej?

Oto przyktad:

Sportowa Szkota Podstawowa nr 2 w Radlinie, od ponad
dwudziestu lat z sukcesami, wlacza uczniow posiadajacych
orzeczenie 0 potrzebie ksztalcenia specjalnego do klas inte-
gracyjnych i ogdélnodostepnych.
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Aby skutecznie realizowa¢ ksztalcenie uczniow w zakre-
sie warunkow ksztatcenia, czyli dostosowanie zaréwno
form, metod jak i tresci nauczania dyrekcja szkoty zapewnita
odpowiednio wyksztalcong kadre pedagogiczna. Pozyskata
badz tez wskazala zainteresowanym nauczycielom kierunek
ksztalcenia zgodny z potrzebami placowki. Dzigki temu
zapewniona zostata kadra specjalistow z pedagogiki specjal-
nej, oligofrenopedagogiki, surdopedagogiki, tyflopedagogiki
i inne. Kadra mtodych nauczycieli realizuje z dzie¢mi i mto-
dzieza wiele dziatan integrujacych srodowisko. Bardzo cie-
kawa inicjatywa byl w marcu 2017 roku Tydzien tolerancji
potaczony z podsumowaniem projektu Kolory swiata.

W ramach projektu odbylo sie szereg imprez, ktore miaty
na celu przyblizy¢ uczniom oraz spotecznos$ci lokalnej temat
niepetnosprawnosci i réznorodnos$ci ludzi. Odbyly si¢ zatem
lekcje tematyczne, konkursy, zawody sportowe. Uczniowie
odwiedzili rowniez Warsztaty Terapii Zajeciowej w Rybni-
ku-Niedobczycach, gdzie mogli sprawdzi¢ swoje umiejetno-
$ci plastyczno-artystyczne. Uroczysta gala podsumowujaca
m.in. Tydzien Tolerancji i projektu UNICEF Wszystkie Ko-
lory Swiata, odbyta sie w Miejskim O$rodku Kultury. Towa-
rzyszace projektom hasta probowaty przyblizyé pojecie
tolerancji, niepelnosprawnosci oraz roéwnoSci rasowej,
a takze uwrazliwi¢ uczniow na potrzeby stabszych oraz
uswiadomi¢, iz pomimo réznic ludzie wspoélnie, przy wza-
jemnym zrozumieniu i akceptacji moga tworzy¢ $wiat peten
przyjazni, w ktorym kazdy znajdzie swoje miejsce na Ziemi.

Niech powyzszy przyktad $wiadczy o tym, ze edukacje
wlaczajaca mozna realizowaé z sukcesami, nalezy tylko
zadba¢ o odpowiednig kadr¢ pedagogiczna, sprzet i $rodki
dydaktyczne i mie¢ odwagg, aby nie ba¢ si¢ dzieci niepetno-
sprawnych, bo one tez zyjac w swoim Srodowisku, chcg by¢
tylko szczesliwe.

Beata Klima — konsultantka Regionalnego Osrodka Doskona-
lenia Nauczycieli i Informacji Pedagogicznej ,, WOM” w Rybniku
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KURSY NADAJACE UPRAWNIENIA

— kurs | pomocy dla nauczycieli edukacji dla
bezpieczenstwa,

kurs egzaminatora karty rowerowej,

kurs wychowawcy kolonijnego,

kurs kierownika wypoczynku,

L

KURSY JEZYKA ANGIELSKIEGO NA ROZNYCH

POZIOMACH ZAAWANSOWANIA

zgodnie z Systemem Europejskiego Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (A1 do C2)
[koordynator dr K. Wirdbel]

PROGRAMY | PROJEKTY

RODNiIP ,WOM”
Szachy w przedszkolu i szkole

Cel ogolny: Cele szczegotowe — dziecko:
« wspomaganie rozwoju dzieci poprzez nauke gry «  potrafi rozegrac partie szachow;

w szachy. - potrafi korygowaé btedy i dazyé do
. . poprawnosci w wykonywaniu ¢wiczen;
»  posiada umiejetnoSc pracy w grupie;
«  szanuje wszystkich zawodnikow;
«  zna zasady zdrowe] rywalizacji;
»  przestrzega zasad gry;
* umie oceni¢ podjete decyzje;
«  w przypadku niepetnosprawnosci — aktywnie
uczestniczy w sportowym wspotzawodnictwie.

DZIAELANIE

Organizacja turniejow przez placowki
np. | Wiosenny Turniej Szachowy zorganizowany
przez Szkote Podstawowa nr 15 w Zorach.
Koordynator: Sylwia Bloch

36



RODNilP ,,WOM” w Rybniku

Beata Wapinska
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ANALIZA | OPIS PROBLEMU EDUKACYJNEGO
PRACA Z UCZNIEM ZDOLNYM

1. Identyfikacja problemu

Prowadzac lekcje edukacji muzycznej i muzyki w klasach
pierwszego i drugiego etapu edukacyjnego szkoty podsta-
wowej, nierzadko spotykam uczniow obdarzonych szczegdl-
nymi zdolno$ciami muzycznymi.

Wyjatkowym przypadkiem okazata si¢ Karolina’. O ta-
lencie wokalnym Karoliny styszatam wczes$niej, gdy jeszcze
uczeszczata do przedszkola. Wychowawczyni Karoliny
z przedszkola podczas wspdlnych spotkan na konkursach,
przegladach i innych imprezach artystycznych opowiadata
mi o wyjatkowej podopiecznej. Dlatego bardzo ucieszytam
si¢, ze dalsza edukacj¢ podjeta w naszej szkole. Od pierw-
szych lekcji z Karoling zauwazytam, ze posiada ponadprze-
cietnie rozwinigty stuch muzyczny, $piewa wyjatkowo czy-
sto intonacyjnie, ma bogaty repertuar wokalny, z tatwo$cig
zdobywa umiejetnosci gry na szkolnych instrumentach, ma
wysoce rozwiniete poczucie rytmu, wyrdznia si¢ sposrod
rowiesnikow niezwyklym zainteresowaniem i aktywnoscia
muzyczna.

W klasie | — III, kiedy uczen wdraza si¢ do systema-
tycznej pracy i potrzebuje wsparcia rodzicoOw zauwazylam,
ze Karolina nie zawsze przynosi przybory szkolne potrzebne
na lekcje, zdarzato jej si¢ rowniez by¢ nieprzygotowana. Te
sytuacje niekorzystnie wplywaty na zachowania i aktywno$¢
Karoliny podczas lekcji, obnizato jej samooceng i pewno$¢
siebie. Innym problemem, z ktérym dziecko zdolne spotyka
si¢ jest akceptacja grupy rowiesniczej. Obserwujac klase
w drugim etapie edukacyjnym zauwazylam, ze talent, ta-
twos¢ uczenia sig, sukcesy Karoliny narazaja ja na zazdros¢
ze strony rowiesnikow. Kazde niepowodzenie, odbijato si¢
echem w klasie powodujac u Karoliny wycofanie, nieche¢
do publicznych wystepow, tak potrzebnych w rozwoju sce-
nicznym wokalistki.

Zdajac sobie sprawy z wyjatkowosci talentu Karoliny
postanowitam wesprze¢ dziataniami dydaktycznymi i wy-
chowawczymi dalszy rozw6j zdolnej uczennicy. Szkota
umozliwita mi prowadzenie edukacji muzycznej ucznidow,
w tym Karoliny, w I i II etapie edukacyjnym szkoty podsta-
wowej. Wiedziatam, ze przez sze$¢ lat moge liczy¢ na
wsparcie szkoty i rodzicow w swych dziataniach. Postanowi-
fam wesprze¢ psychicznie zdolna uczennicg, rozwinac jej
talent muzyczny, rozbudzi¢ pasje¢ liczac na to, ze swa przy-
szto$¢ Karolina potaczy z muzyka, ktéra bardzo kocha.

! Imi¢ uczennicy zostalo zmienione ze wzgledu na ochrong
danych osobowych.

2. Geneza i dynamika zjawiska

W Kklasie pierwszej, opierajac si¢ na rozmowie z wy-
chowawca, dowiedzialam si¢, ze Karolina wychowuje si¢
w rodzinie pelnej. Oboje rodzice pracuja zawodowo. Jest
$rednig i jedyng dziewczynka z trojki rodzenstwa. Wszyscy
obdarzeni sa zdolno$ciami muzycznymi, jednak Karolina
jest najwybitniejsza, co potwierdzili rodzice w rozmowie ze
mng. Ze wzgledu na miejsce zamieszkania (wie§ oddalona
kilka kilometrow od szkoty, dojazd tylko wtasnym transpor-
tem) i aktywno$¢ zawodowa rodzicow, dzieci nie zawsze sg
dopilnowane, maja ograniczone mozliwos$ci uczestnictwa
w zajeciach dodatkowych, wymagajacych powtoérnego przy-
jazdu do szkoly. Stad wynikajg sytuacje nieprzygotowania
Karoliny do lekcji oraz trudnosci w rozwijaniu jej uzdolnien
i pasji. Postanowitam zindywidualizowa¢ prace¢ z Karoling,
rozwija¢ jej zdolnosci, a przy tym nauczy¢ samodzielne;j,
systematycznej i rzetelnej pracy. Przeprowadzitam rozmowe
z rodzicami Karoliny, przedstawitam im propozycje¢ dziatan.
Rodzice zadeklarowali che¢ wspotpracy.

Od poczatku, ze wzgledu na miejsce zamieszkania, Ka-
rolinie trudno zawiaza¢ przyjaznie. Obserwujac Karoling
podczas lekcji zauwazytam, ze jest kolezenska, chetna do
pomocy, wrazliwa i lubiana przez rowiesnikow. Jednak
odlegtos¢ dzielaca jg od kolegdw i kolezanek w sposob natu-
ralny izoluje ja od klasy. Najtrwalsze zwiazki taczyly ja
Z uczennicami uczg¢szczajacymi z nig na te same zajgcia
dodatkowe. Zauwazytam, ze na lekcjach muzyki i kotku
muzycznym siedzi w lawce z tg samg dziewczynka. Problem
pogtebit sie, kiedy w klasie piatej byta jedyna osoba z klasy
uczeszczajacg na kotko muzyczne. Postawa rowiesnikow
przyczynita si¢ do tego, ze Karolina rezygnowata z udzialu
w konkursach, nie chciala wystepowaé¢ na forum klasy
i szkoly, sytuacja zagrazala jej dalszemu rozwojowi mu-
Zycznemu.

Postanowitam wesprze¢ ja psychicznie, aby dalszy jej
rozw6j przebiegatl bez zaklocen, motywowaé do dalszych
dziatan. W dalszym ciggu mogtam liczy¢ na wsparcie wy-
chowawcy, rodzicow i szkoty.

3. Znaczenie problemu

Praca z uczniem zdolnym muzycznie, to nie lada wy-
zwanie dla nauczyciela. Bedac sama muzykiem z zamitowa-
nia doskonale rozumiem znaczenie muzyki dla cztowieka,
zwlaszcza wrazliwego na dzielo muzyczne. Jednocze$nie
zdaj¢ sobie sprawe, ze miody artysta w okresie rozwoju
z tatwos$cig moze zatraci¢ siebie, pod presja otoczenia, sytu-
acji zyciowej oraz zrezygnowaé z wlasnych marzen i pla-
néw. W konsekwencji unieszczg$liwi to jego samego,
a spoleczenstwo nie zyska nowego artysty. Dlatego uwazam,
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ze szkota podstawowa to pierwszy i bardzo wazny etap dla
rozwoju cztowieka, a na nauczycielu cigzy obowiazek stwo-
rzenia wszelkich warunkéw dla rozwoju jednostki zdolne;j.
Korzystajac z dotychczasowej wiedzy i doswiadczenia,
wspierajac si¢ odpowiednig literaturg opracowatam plan
dziatania. Doskonalitam metody i warsztat pracy, aby dzia-
lania byty skuteczne i efektywne.

Praca z uczniem zdolnym i jej efekty znaczaco podwyz-
szaja jako$¢ szkoty Osiggniecia wypracowane przez ucznia
s3 motywacja dla innych uczniéw. Moga przyczyni¢ do
rozwoju podobnych pasji u siebie, propozycja zagospodaro-
wania wlasnego czasu wolnego, sposobu na zycie.

4. Prognoza
a) Prognoza negatywna

e Zatrzymanie rozwoju uzdolnien muzycznych;

e Brak aktywnosci artystycznej i odmowa udzialu w wy-
stepach, konkursach i innych przedsiewzigciach arty-
stycznych;

e Osiaganie stabych wynikow, ponizej wlasnych mozliwo-
$ci;

e Brak motywacji do dalszych dziatan;

e Obnizenie samooceny, wycofanie;

¢ Brak akceptacji prze zespot klasowy.

b) Prognoza pozytywna

e Rozwoj pasji i zdolnosci muzycznych;

e Aktywno$¢ muzyczna na poziomie klasy, szkoty, miasta,
rejonu;

e poszerzanie i poglebianie wiedzy z zakresu wykraczaja-
cego ponad program;

¢ intensyfikacja rozwoju intelektualnego;

e ksztalcenie myslenia kreatywnego;

e wrzrost aktywno$ci artystycznej w szkole,
i rejonie;

e podwyzszenie samooceny;

e akceptacja ucznia przez zespot klasowy;

¢ indywidualizacja procesu nauczania z przedmiotu eduka-
cja muzyczna (w klasie I — 1) i muzyka (w kla-
sie IV - VI);

e nawigzanie wspolpracy z rodzicami, nauczycielami
uczacymi ucznia, instytucjami wspomagajacymi dziata-
nia;

e uczenie akceptacji Wzmocnienie wiary w siebie i swoje
mozliwosci;

e Akceptacja i uznanie ze strony zespotu klasowego.

miescie

5. Propozycja rozwigzania problemu

Dzialania majace na celu rozwoj muzyczny Karoliny
opartam na dwoéch ptaszczyznach: praca na dodatkowych
zajeciach muzycznych grupowych i indywidualnych, oraz na
lekcji muzyki. Organizujac zajecia staratam si¢ utrzymywacé
wysoki poziom wymagan i zapewni¢ sprzyjajace warunki do
pracy poprzez wyznaczenie odpowiednich celow i zadan
takich jak:

e Poszerzanie i poglebianie wiedzy z zakresu wykraczaja-
cego ponad program;

e Intensyfikacja rozwoju intelektualnego;

o Ksztalcenie myslenia kreatywnego;
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e Wzrost aktywnosci artystycznej w szkole, miescie
i rejonie;

e Podwyzszenie samooceny;

e Akceptacja ucznia przez zespot klasowy;

¢ Indywidualizacja procesu nauczania z przedmiotu edu-

kacja muzyczna (w klasie | — I11) i muzyka (w Klasie
IV -Vl);

e Nawigzanie wspolpracy z rodzicami, nauczycielami
uczacymi ucznia, instytucjami ~ wspomagajacymi
dziatania;

e Uczenie akceptacji i tolerancji jako czynnikow integru-
jacych zespot klasowy.

6. Wdrazanie oddzialywan

Osiagni¢cie wytyczonych celow wspartfam o wiedzg
zdobyta podczas studidw muzycznych, kurséw, szkolen
i lektury fachowej literatury. Wiedza zdobyta podczas szko-
lenia Uczen zdolny w szkole oraz teoria Gordona poznana na
studiach muzycznych dotyczaca uzdolnien muzycznych
dzieci potwierdzita moja diagnoze¢. Od poczatku nauki mu-
zyki Karolina w bardzo szybkim tempie przyswajata umie-
jetnosci czytania zapisu nutowego utworow, gry na dzwon-
kach i instrumentach perkusyjnych, flecie prostym. Umiejet-
nosci Karoliny umozliwiaty mi powierzanie jej trudniejszych
zadan, takich jak akompaniament do piosenek, dodatkowe
utwory do grania. Posréd zdolnosci wykonawczych Karolina
wyrdzniala si¢ ponadprzecietnie talentem wokalnym. Spie-
wala czysto i pewnie, a przy tym z zamitowaniem i pasja.
Opierajac si¢ na wiedzy z zakresu emisji glosu zdobytej
podczas studiow i kurséw, narzedzi pedagogicznych uzy-
skanych w kursach nt. Jak pozytywnie motywowaé uczniow
do nauki? oraz Jak pomdc uczniowi osiqggngcé sukces eduka-
cyjny?, zindywidualizowatam prace z Karoling.

Przygotowujac si¢ na lekcje z klasg, dla Karoliny opra-
cowywalam zadania o wyzszym stopniu trudnosci. Problem
z zapominaniem przyboréw szkolnych rozwigzatam dzieki
wspolpracy z wychowawca klasy i rodzicami. By podnies$c
aktywnos$¢ i samooceng¢ Karoliny stwarzalam mozliwosé
prezentowania umiejetnosci przed kolegami w klasie, na
scenie szkolnej i miejskiej. Czgsto prowadzita element lekcji
na przyktad przygotowujac biografiec muzyka, co wymagato
od niej umiej¢tnosci wyszukiwania, selekeji i przedstawienia
prostym jezykiem wiadomosci. Na forum klasy prezentowa-
ta prawidtowa technik¢ gry na instrumentach szkolnych
utwordéw, ktore samodzielnie opracowala w domu.
W uzgodnieniu z rodzicami zachgcitam ja do uczestnictwa w
dodatkowych zajeciach muzycznych. Problem dowozu Ka-
roliny na zajecia dodatkowe w klasach I — III rozwigzatam
poprzez dostosowanie godziny zaje¢ do grafiku zaje¢ rodzi-
cOw 1 uczennicy. W kolejnych latach musiata samodzielnie
zorganizowa¢ swoj czas, aby systematycznie uczgszcza¢ na
zajecia. W Kklasie I — III byty to zajgcia zespotu wokalno-
instrumentalnego Synkopki, w klasie IV — VI chéru szkolne-
go Mezzoforte. W zespole Synkopki rozwijatam umiejgtnosei
gry na dzwonkach chromatycznych, $piewu solowego i ze-
spolowego, akompaniowania.

W chorze Mezzoforte Karolina $piewata gtdwnie partie
solowe, w chorze $piewata drugim gltosem. W tym czasie
pasja rozwingta si¢ do tego stopnia, ze rozpoczeta nauke gry
na pianinie. Wykorzystatam jej umiejetnosci powierzajac jej
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rol¢ akompaniatora choru. To wykonaniu przyniosto sukces
chorowi na poziomie rejonu, co korzystnie wptyneto na
samoocen¢ Karoliny. Przydzielajac Karolinie trudniejsze
partie materiatu, wymagajace dodatkowej nauki w domu
opracowywalam i nagrywatam specjalne materialy muzycz-
ne, do ktorych Karolina samodzielnie ¢wiczyta w domu.

W Kklasie szostej Karolina jako jedyna osoba z klasy
uczeszczata na zajgcia choru. Klasa w tym okresie sprawiata
ktopoty wychowawcze, opuscita si¢ w nauce i postawa Ka-
roliny, jej zaangazowanie narazato ja na krytyke, wyklucze-
nie. Karolina chciala zrezygnowac z dziatalno$ci muzyczne;j.
Wraz z pedagogiem szkolnym i wychowawcag podjeliSmy
podjetam dziatania integrujace zespdt klasowy. Uczniowie
zawarli kontrakt ze szczegdlnym uwzglednieniem takich
warto$ci jak: tolerancja i szacunek dla osoéb osiagajacych
sukces, wyrazanie im uznania. Wdrozenie zasad przyczynito
si¢ do indywidualizacji klasy, ujawnienia si¢ osob z sukce-
sami w innych dziedzinach, otwarcie na rozwdj wlasnych
zdolno$¢, co ostatecznie wptyneto na zmiane postawy Karo-
liny 1 powrdt do wzmozonej pracy.

7. Uzyskane efekty

Podjete przeze mnie dziatania przyniosty zamierzone
efekty. Karolina poszerzyta wiedze¢ i umiejetnosci znacznie
przekraczajace program nauczania. Brata udzial w licznych
konkursach muzycznych na poziomie szkolnym, miejskim
i rejonowym zajmujac czotowe miejsca (m. in. w latach
2010-2016 laureatka I, Il i ponownie Il miejsca w Miejskim
Konkursie Piosenki Bozonarodzeniowej, Rejonowym Kon-
kursie Piosenki Dzieciecej Spiewac kazdy moze, Rejonowym
Konkursie Piosenki Religijnej Piesn niesiemy w darze).
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Angazowata si¢ w projekty artystyczne na rzecz szkoly,
miasta organizacji pozytku publicznego. Muzyka stata si¢ jej
pasja, nadal rozwija swoje zainteresowania i talent muzycz-
ny kontynuujac nauke gry na pianinie i $§piewu solowego.

Praca z Karoling wymagata ode mnie wysitku, umiejet-
nosci wspolpracy, cierpliwosci, doskonalenia i szukania
nowych metod pracy, jednak byla wspanialym okresem
w moim zyciu zawodowym. Potwierdzeniem zasadnosci
moich dziatan pedagogicznych byta ostatnia rozmowa
z rodzicami Karoliny, ktorzy zegnajac si¢ ze szkota i ze mna
podzigkowali mi za po$wigcenie i przekazanie pasji ich
corce.

Beata Wapinska — nauczyciel szkoty podstawowej, muzyk, mu-
zykoterapeuta
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Xl. UMIEJETNOSCI WYCHOWAWCZE

Form
Temat orma Koordynator
szkolenia
X1/1 Szkota dla rodzicéw i wychowawcéw KD A. Ogrodnik
X1/2 Motywowanie uczniéw do nauki. W A. Ogrodnik
XI/3 Budowanie atmosfery sprzyjajacej uczeniu sig w klasie. w A. Ogrodnik
XI/4 Empatyczna klasa- relacje pomagajace uczy¢ sie i wspotpracowac. W A. Ogrodnik
XI/5 Wspolpr'flca z rodzicami. Wspdlne inicjatywy i dziatania dla rozwoju dzieci i W A. Ogrodnik
miodziezy.
XI1/6 Prawne i wychowawcze aspekty cyberprzemocy. w B. Klima
XI/7 Bezpieczenstwo w Internecie i mediach spotecznosciowych w K. Wrébel
X1/8 Jak nie demotywowac¢ swoich uczniéw? KD M. Bugiel
X1/9 Elementy tutoringu i motywacji w pracy z uczniami. KD M. Bugiel
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ANALIZA | OPIS PROBLEMU EDUKACYJNEGO
UCZEN Z ZACHOWANIAMI AGRESYWNYMI

1. Identyfikacja problemu

Pracujac w szkole podstawowej z oddziatami integracyjnymi,
jako nauczyciel muzyki i muzykoterapeuta, coraz czeSciej
spotykam si¢ z problemem zachowania agresywnego
u uczniéw. Zaburzenie to w znacznym stopniu utrudnia ucz-
niom funkcjonowanie w grupie spotecznej oraz zdobywanie
wiedzy, co nalezy do gtownych celéw w procesie edukacyj-
nym.

Adam® byt uczniem naszej szkoty od klasy pierwszej.
Jego rozwdj miatam okazje obserwowac przez sze$¢ lat. Byt
jedynakiem, wychowywat si¢ w pelnej rodzinie. Rodzice
pracowali zawodowo, jednak ze swych obowigzkéw rodzi-
cielskich wywigzywali si¢ wzorowo. Dalo si¢ zauwazy¢, ze
rodzice maja duze oczekiwania w stosunku do jedynego syna.
Czesto ich wymagania przekraczaly mozliwosci Adama,
pomimo jego niewatpliwych zdolnosci. Adama taczyta silna
wi¢z z rodzicami, byli jego autorytetem, mieli ogromny
wplyw na jego decyzje, zainteresowania, sposob spedzania
Czasu.

2. Geneza i dynamika zjawiska

Adam od poczatku edukacji szkolnej byl ambitnym
uczniem, perfekcjonista. Dazyl do uzyskiwania najlepszych
wynikow, chetnie brat udzial w konkursach, wystapieniach
publicznych. Jednak niewielka porazka wprawiata go w zly
nastrdj, ktory w konsekwencji zmienial si¢ w agresje. Nie
potrafil pogodzi¢ si¢ z tym, ze czego$ nie pamigtal, ze otrzy-
mal stabsza oceng. W takich momentach obwiniat siebie,
czesto izolowat si¢, zamykat si¢ w sobie. Stawal si¢ przygne-
biony, oci¢zaty. Podczas lekcji byt nieaktywny. Nie potrafit
skupi¢ si¢ na wykonywanej czynnosci, jego odpowiedzi byty
nieprzemyslane, a wyrazane emocje byly nieadekwatnie do
sytuacji. Cechowala go silna ekspresja uczu¢ oraz wrazliwosé
na bodZce emocjonalne otoczenia. Wszystkie te elementy
wplywaly niekorzystnie na postrzeganie Adama w grupie
rowiesniczej i czgsto stawaly si¢ przyczyna jego konfliktow
z otoczeniem.

Zachowania agresywne Adama mialy niekorzystny
wplyw na najwazniejsze sfery rozwoju dziecka w wieku
szkolnym: spoteczna, emocjonalng i poznawcza. Poczatkowo
myslatam, ze przyczyna takich zachowan jest reakcja na
nowg sytuacje — rozpoczecie nauki w szkole, w nowym $ro-
dowisku. Zaobserwowatam, ze to zachowanie nie zmienilo
si¢ w ciggu dalszych kilku tygodni.

! Imie ucznia zostalo zmienione ze wzgledu na ochrone
danych osobowych
40

3. Znaczenie problemu

W wieku szkolnym dziecko musi zrealizowa¢ wiele no-
wych zadan rozwojowych, aby sprosta¢ oczekiwaniom rodzi-
cOW
i szkoly. Musi posia$¢ umiejetnosci potrzebne do nabywania
i organizowania wiedzy oraz poshugiwania si¢ nig w réznych
sytuacjach. Wchodzac w grupe rowiesniczg szuka i ugrunto-
wuje swoja pozycje. Brak sukcesow i nieradzenie sobie
z zadaniami moze doprowadzi¢ w tym wieku do poczucia
nicadekwatnosci wobec oczekiwan spotecznych oraz do
zahamowania w wykorzystywaniu swojego potencjalu roz-
wojowego. Zachowania agresywne utrudniajg prawidlowy
rozw6j dziecka w sferze rozwoju indywidualnego, spotecz-
nego i emocjonalnego. Wiek wczesnoszkolny to najlepszy
moment na zniwelowanie tych dysfunkcji.

4. Prognoza
a) Prognoza negatywna

e poglebienie zachowan agresywnych;

e utrwalenie statych, ztych wzoréw zachowan;

e Osigganie stabych wynikéw, ponizej wlasnych mozliwo-
sci;

e brak motywacji do dalszych dziatan;

e 0Obnizenie samooceny, wycofanie;

e brak akceptacji przez zesp6t klasowy.

b) Prognoza pozytywna

zmniejszenie agresji;

radzenie sobie w sytuacji stresowej;

wzmocnienie wiary w siebie i swoje mozliwosci;
akceptacja i uznanie ze strony zespotu klasowego.

5. Propozycja rozwigzania problemu

Od pierwszych chwil pobytu Adama w szkole oczywi-
stym stat si¢ fakt, iz nalezy obja¢ go szczegodlng uwaga, dozo-
rem i takimi  oddzialywaniami  psychologiczno-
pedagogicznymi, ktore pozwola mu na prawidtowe funkcjo-
nowanie w placéwce. Podczas lekcji muzyki i zaje¢ muzyko-
terapeutycznych staratam si¢ stworzy¢ chlopcu jak najlepsze
warunki, stawiajgc sobie nastepujace cele i zadania:

e wspolpracowaé z pedagogiem szkolnym, wychowawca
i rodzicami dziecka, w celu ujednolicenia oddziatywan
wychowawczych;

e podnies samooceng dziecka, umiejetnos¢ radzenia sobie
Z emocjami;

e wykorzystaé psychoterapeutyczny i psychokorekcyjny
wplyw sztuki muzycznej na osobowos¢ ucznia.
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6. Wdrazanie oddzialywan

Swoje dziatania rozpoczgtam od rozmowy z wychowaw-
cg, pedagogiem szkolnym i rodzicami Adama w celu ustale-
nia wspodlnego kierunku oddziatywan. Szczegblnie zwrocili-
$my uwag¢ na zmniejszenie oczekiwan ze strony rodzicow,
co niewatpliwie wplywato niekorzystnie na samoocen¢
Adama.

Podczas lekcji muzyki staralam si¢ pomoc Adamowi
W zrozumieniu sytuacji i wlasciwej reakcji na ewentualng
sytuacj¢ stresowa: stabsza oceng lub biad podczas gry na
instrumencie. Najwicksza mozliwo$¢ zniwelowania dysfunk-
cji Adama daly mi zajecia muzykoterapeutyczne. Zajgcia te,
odbywaly si¢ raz w tygodniu w pigcioosobowej grupie. Mato-
liczny zespdt pozwala zindywidualizowa¢ dziatania terapeu-
tyczne. Opracowatam indywidualny program edukacyjno-
terapeutyczny dla Adama z zastosowaniem poznanych przeze
mnie podczas studidw muzykoterapii technik i metod pracy.
Najwigkszy wplyw na zachowanie Adama mialy techniki
odreagowujaco-wyobrazeniowe, trening autogenny Schultza,
relaksacja, $piewoterapia, gra na pianinie, instrumentach
perkusyjnych, gitarze, rozmowa, dzigki ktorym uczen miat
mozliwo$é:
ujawnienia i odreagowania zablokowanych emocji;
obnizenia poziomu leku;
obnizenia wzmozonego napi¢cia mi¢§niowego;
poprawy komunikacji w grupie;
poszerzania zainteresowan muzycznych;
e wzmacniania poczucia wlasnej wartosci;
e zmiany nieprawidtowych zachowan psychofizycznych;
e poprawy samopoczucia;
e zaspokojenia potrzeb emocjonalnych;
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e oswojenia z roznymi bodzcami;
e umiej¢tnosci osiggania stanu relaksacji;
e lepszego rozumienia otoczenia.

7. Uzyskane efekty

Adam uczgszczat do naszej szkoty sze$¢ lat. Juz pierw-
szy rok podjetych przeze mnie dziatan przyniést zamierzone
efekty. Poszerzyl zainteresowania muzyczne, nauczyl si¢
gra¢ na pianinie, gitarze w stopniu podstawowym. Uwrazli-
wit si¢ kulturowo. Dzigki zapoznaniu si¢ ze $wiatowg litera-
turag muzyczng stat si¢ §wiadomym odbiorcg sztuki muzycz-
nej. Nauczyl si¢ réznych form relaksacji, dzigki czemu
$wietnie radzi sobie w trudnych emocjonalnie sytuacjach.
Zdecydowanie poprawity si¢ jego stosunki rowiesnicze. Nau-
czyt si¢ tolerancji, zrozumienia i akceptacji w stosunku do
siebie i innych. Zmienita si¢ takze postawa rodzicow.

Beata Wapinska — nauczyciel szkoty podstawowej, muzyk, mu-
zykoterapeuta.

Literatura:

1. Colona-Kasjan D., Muzykoterapia w edukacji wcze-
snoszkolnej, w: Muzykoterapia Tozsamos$¢ — transgresja
— transdyscyplinarnos¢, Wydawnictwo AM we Wro-
clawiu, Wroctaw 2010.

2. Grochulska J., Reedukacja dzieci agresywnych, WSIP,

Warszawa 1982.

Kieryt M., Elementy terapii muzycznej, Warszawa 1996.

4. Stadnicka J. Terapia dzieci muzykq, ruchem, mowg,
WSIP, Warszawa 1999.

w

PROGRAMY | PROJEKTY
RODNi IP ,WOM"

Coroczny konkurs ,Zapomniane zabytki”

Tegoroczna edycja konkursu odbywa sig¢ pod patronatem Marszatka
Wojewddztwa Slgskiego. Zapraszamy do udziatu !

Wiecej informacji na naszej stronie b

Koordynator:
Jadwiga Garcorz

-

WOM Rybnik

41



RODNilP ,,WOM” w Rybniku

Sabina Frost
Agata Sliwicka

JUBILEUSZ
RACIBORSKIEJ

DIALOG EDUKACYJNY NR 4/38 2017r.

BIBLIOTEKI

Najlepszym uniwersytetem w dzisiejszych czasach jest
ksiegozbior.

Thomas Carlyle

W maju 2016 roku Biblioteka Pedagogiczna w Raciborzu
obchodzita jubileusz 65-lecia swojego istnienia. Z tej okazji
podjcto szereg interesujgcych inicjatyw, przygotowano boga-
ta ekspozycje wystawowa, zorganizowano jubileuszowe
spotkania.

W lokalnym tygodniku Nowiny Raciborskie ukazat si¢ ob-
szerny artykut o dziatalnosci naszej placowki. Odbyta si¢
takze uroczystos$¢ jubileuszowa, w ktorej uczestniczyto wielu
zaproszonych gosci: przedstawiciele Regionalnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli w Rybniku, bibliotekarze Pedago-
gicznej Biblioteki Wojewodzkiej w Rybniku, liczne grono
nauczycieli bibliotekarzy z raciborskich szkot. Z okazji jubi-
leuszu na r¢ce pani kierownik Sabiny Frost sptyngto wiele
gratulacji, podzigkowan i pigknych zyczen. Jubileusz to do-
bry moment na podsumowania, refleksje i plany na przy-
szto$¢.

Raciborska filia Pedagogicznej Biblioteki Wojewodzkiej
w Rybniku jest jednostka organizacyjng samorzadu woje-
wodztwa §laskiego. Od 1 wrzesnia 2006 roku znajduje si¢
w strukturach Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczy-
cieli i Informacji Pedagogicznej ,,WOM” w Rybniku.

Nasza placowka moze si¢ poszczyci¢ pigkna 65-letnig me-
tryka i dorobkiem, na ktory pracowato kilka pokolen biblio-
tekarzy. Biblioteka raciborska zostala powotana do zycia
w 1951 roku. Z zapisu kronikarskiego mozna odczytac, ze za
dat¢ otwarcia biblioteki uwaza si¢ dzien 2 maja 1951 r. Bi-
blioteka nosita wowczas nazwe Biblioteka Pedagogiczna
przy Inspektoracie O§wiaty w Raciborzu. Jej zalazkiem byto
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590 woluminow. Ksiegozbior w 1969 roku liczyt juz ponad
14 tysiecy woluminow.

W 1975 roku biblioteka z ksiggozbiorem liczacym ponad
23 tysigce wolumindéw, zostaje przeniesiona do piagtego juz
lokalu, mieszczacego si¢ w budynku Studium Nauczyciel-
skiego przy ulicy Stowackiego 55.

W tym samym roku z uwagi na nowy podziat terytorialny
kraju (likwidacja powiatow i utworzenie 49 nowych woje-
wodztw) istniejace powiatowe biblioteki pedagogiczne zosta-
ly przeksztatcone badz w pedagogiczne biblioteki wojewodz-
kie badz w filie tych bibliotek — stworzono zatem dwustop-
niowa strukture sieci bibliotek pedagogicznych.

Z dniem 1 czerwca 1975 roku dotychczasowa Biblioteka
Pedagogiczna w Raciborzu znalazta si¢ w wojewodztwie
katowickim i stala si¢ filia Pedagogicznej Biblioteki Woje-
wodzkiej w Katowicach.

Poczatkowe lata dzialalno$ci dzialu wypozyczalni byty
bardzo trudne ze wzglgdu na bardzo matg powierzchnie.
Przez wiele lat wypozyczalni¢ i czytelni¢ tworzyty 2 stoliki,
przy ktorych czytelnicy wypetniali rewersy, a inni korzystali
ze zbiorow czytelni. Ksiggozbior powigkszat si¢ bardzo dy-
namicznie, dokonywano zakupow nowosci wydawniczych,
otrzymywano dary.

Ksiegozbior, jakim w koncu lat 70-tych dysponowata bi-
blioteka, liczyt juz prawie 30 tysigcy wolumindéw. Dekada lat
80-tych przyniosta dalszy przyrost ksiegozbioru i tak
w grudniu 1989 roku ksigznica pedagogiczna mogta udostep-
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nia¢ zbiory liczace 40600 egzemplarzy. W latach 1990-1999
przybyto kolejne 5 tysiecy.

Nasza biblioteka moze si¢ pochwali¢ cenng kolekcja uni-
katowych zbiorow. Wsrod nich znajduja si¢ Wewnetrzne
dzieje polskie Polski za Stanistawa Augusta z 1882 roku,
Stownik jezyka polskiego z 1900 roku, Quo vadis z roku
1927, Maly rocznik statystyczny wydanie z 1939 roku, Ency-
klopedya wydanie Macierzy Polskiej we Lwowie — 1905 r.

W roku 1999 roku zostata wprowadzona reforma admini-
stracyjna. Organem prowadzacym biblioteki pedagogiczne
stat si¢ Samorzad Wojewddztwa. Raciborska biblioteka nadal
jest jedna z 20 filii Pedagogicznej Biblioteki Wojewoddzkiej
w Katowicach. Ale kilka lat p6zniej we wrzesniu 2006 roku
w Rybniku powstaje Regionalny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli i Informacji Pedagogicznej ,,WOM” w Rybniku
i raciborska ksigznica wraz z placowkg wodzistawska i ryb-
nickg staja si¢ jego czescia.

Obecnie biblioteka zajmuje 180m powierzchni. Posiada
czytelnie na 10 samodzielnych miejsc pracy, archiwum cza-
sopism, pomieszczenie biurowe dla pracownikdéw, wypozy-
czalni¢ ze stanowiskami komputerowymi oraz magazyny na
ksiggozbior. W ciggu ostatnich dziesi¢ciu lat w bibliotece
przeprowadzono szereg remontow: zamontowano regaty
przesuwne w magazynie bibliotecznym, pomalowano wypo-
zyczalnie, czytelni¢ oraz pomieszczenia biurowe, wymienio-
no drzwi, wykladziny, zamontowano system alarmowy.

Poczatek XXI wieku to czas kiedy priorytetem stato sig
wprowadzenie nowoczesnych technologii, szczegdlnie skom-
puteryzowanie zbiorow. To uzytkownik nadaje kierunek
zmianom, jakie musza si¢ dokona¢ we wspotczesnych biblio-
tekach. A ten stawia przed bibliotekg duze wymagania: zapo-
trzebowanie na szybkos¢ ustug bibliotecznych, dostepnos¢ do
kompletnych zrédet informacji, nowoczesno$¢ form pracy.
Nasza placowka wdrozyla wigc automatyzacje proceséw
bibliotecznych i od 2006 roku stata si¢ placowka catkowicie
skomputeryzowana umozliwiajaca korzystanie z katalogu
online. Do dyspozycji uzytkownikow jest 5 stanowisk kom-
puterowych z dostepem do internetu, drukarka, skaner i kse-
rokopiarka. Na naszej stronie internetowej czytelnicy znajda
tematyczne zestawienia bibliograficzne, wykazy nowosci,
materialy informacyjne o ofercie edukacyjnej a takze mozli-
wos¢ korzystania z zasoboéw cyfrowych na platformie ksigzek
elektronicznych IBUK libra. Dla poszczegdlnych grup uzyt-
kownikéw pojawity si¢ zaktadki tematyczne, dla maturzy-
stow — zestawienia bibliograficzne, motywy literackie; dla
nauczycieli historii i polonistow — historia na ptytach DVD,
Historia i kultura Zydéw — obszerna bibliografia, oferta edu-
kacyjna IPN; dla bibliotekarzy — informacja o spotkaniach
sieci, linki, informacje o konferencjach, platforma szkole-
niowa modle. Przygotowano takze bardzo ciekawg zaktadke
o biblioterapii, zawierajacg teksty terapeutyczne, warsztat
biblioterapeuty, wykazy literatury dotyczacej biblioterapii,
scenariusze zajgc¢ biblioterapeutycznych.

Biblioteka realizuje takze funkcje edukacyjne i kulturalne.
Przyktadem inicjatyw edukacyjnych sg przede wszystkim
szkolenia dla czytelnikow w zakresie zasad korzystania ze
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zbiorow, konkursy oraz lekcje biblioteczne. W zajegciach
z przysposobienia czytelniczego licznie biorg udziat studenci
PWSZ z kierunkéw: filologia stowianska, niemiecka, angiel-
ska, bezpieczenstwo panstwa, administracja, socjologia,
architektura, pedagogika resocjalizacyjna.

Z oferta biblioteki zapoznawali si¢ takze uczniowie Lice-
ow Ogolnoksztatcacych, Technikum Hotelarskiego oraz
gimnazjalici raciborskich szkét. Zaproszenie do biblioteki
przyjeli rowniez stuchacze Slaskiego Uniwersytetu Trzeciego
Wieku, ktorzy sa wiernymi czytelnikami naszej placowki.

Biblioteka przeprowadzita kilka konkursoéw literackich np.
Ksigzka, do ktorej chetnie powracam, czy Pisze do Ciebie,
bo... pielggnujacy pamigé o zagladzie i ofiarach obozow
koncentracyjnych. Ciekawg inicjatywa byl cykl zaje¢ biblio-
terapeutycznych dla dzieci ze §wietlicy srodowiskowej oraz
lekcje biblioteczne dla ucznidow gimnazjum z okazji Roku
Janusza Korczaka.

Nasza biblioteka oferuje czytelnikom Wypozyczenia Mig-
dzybiblioteczne z bibliotek krajowych, sprowadza materiaty
(ksiggozbior i artykuty z czasopism naukowych) ze zbioréw
innych bibliotek w przypadku, gdy nie posiada ich we wia-
snych zbiorach.

Niezwykle wazng dzialalnos$cig biblioteki jest promocja
czytelnictwa. Na przestrzeni ostatnich lat nasza placowka
zaangazowala si¢ w wiele przedsigwzie¢é. Rokrocznie uczest-
niczy w akcji Cata Polska Czyta Dzieciom. Wraz z Zaktadem
Karnym w Raciborzu wspodtorganizowata powstanie potek
bookcrossingowych. Biblioteka bierze udzial w ogdlnopol-
skim projekcie Czytam sobie a takze w akcji Narodowe Czy-
tanie. Kulturotworcza rola naszej biblioteki polega na organi-
zowaniu prelekcji, wernisazy, wystaw oraz gazetek. Rok-
rocznie wnetrza naszej placowki zamieniaja si¢ w galerie
sztuki, nasi czytelnicy moga podziwia¢ prace artystow zrze-
szonych w Stowarzyszeniu AMUN — Artystow Malujacych
Ustami i Stopami. W progach naszej biblioteki goscit pan
Stanistaw Kmiecik, jeden z niepelnosprawnych artystow ze
stowarzyszenia AMUN. Jedng z ciekawszych wystaw byty
prace rybnickiego artysty Tadeusza Ciuraby wykonane ze
stomy pt: Sfomkowe impresje.

Odbyto si¢ rowniez wiele tematycznych wystaw m.in.:
Kuchnia w literaturze; Mistrzowie muzyki; Dookota swiata
z ksigzkq obcojezyczng; Wakacje z ksigzkq, Raciborz na sta-
rej fotografii; Rok Teatru Polskiego; W swiecie ksigzek
i podrozy, Czechy i Opava, czy tez bardzo atrakcyjna wysta-
wa ksigzki japonskiej wypozyczona ze zbiorow Miejskiej
Biblioteki Publicznej w Os$wigcimiu. W naszej bibliotece
odbyty si¢ cykliczne spotkania pt. Spacery po Lwowie z pre-
lekcjami pani Justyny Kiedrowskiej, ktore to przyciagnety
rzesze mito$nikow i pasjonatow historii Lwowa.

Pedagogiczna Biblioteka wspiera dziatania edukacyjne
szkot, nauczycieli, tworzy bogate zrodta informacji wspoma-
gajace prace placowek oswiatowych, nauczycieli, studentow
i uczniow. Wspomagamy takze biblioteki szkolne, organizu-
jac cykliczne spotkania o charakterze szkoleniowo instrukta-
zowym, warsztatowym czy wyjazdy szkoleniowe np. do
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Zamku w Rogowie Opolskim i dziatu zbioréw specjalnych
i zabytkowych WBP w Opolu i Muzeum w Raciborzu.

Prowadzimy sie¢ wspolpracy i samoksztatcenia dla nau-
czycieli bibliotekarzy, uczestniczymy we wspélnych szkol-
nych i bibliotecznych imprezach. Chetnie przyjmujemy za-
proszenia do uczestnictwa w pracach komisji konkursowych
organizowanych przez zaprzyjaznione placowki m.in.: Kon-
kurs pigknego czytania, Monodram czyli teatr jednego aktora,
Bohaterowie naszych lektur. Pracownicy biblioteki brali
udzial w nocnym Maratonie czytania dziel Jana Pawla II
w kosciele NSPJ w Raciborzu.

Nasza placéwka uczestniczy w akcjach charytatywnych
takich, jak: Szlachetna Paczka, Rodacy — Bohaterom, Swig-
teczna Zbiorka na rzecz dzieci ze Szkoly Specjalnej. Regular-
nie placowka zbiera nakretki plastikowe. Biblioteka wspol-
pracuje z wieloma placowkami edukacyjnymi oraz kultural-
nymi powiatu raciborskiego. Sg to szkoty, przedszkola, Po-
radnia Pedagogiczno-Psychologiczna, Raciborskie Centrum
Kultury, Gornoslaskie Centrum Kultury i Spotkan im.
J. Eichendorffa w Lubowicach, Panstwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa, Uniwersytet Trzeciego Wieku.
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W swojej 65-letniej tradycji Biblioteka Pedagogiczna do-
pracowala si¢ pokaznych zbioréw, rozbudowanych katalo-
gow, komputerowej bazy danych i rzeszy zadowolonych
czytelnikow. Dzigki pracy wielu 0soéb na przestrzeni lat zdo-
byta sobie znaczace miejsce w $rodowisku oswiatowym
Raciborza.

»Jako skarbnica wiedzy skrzetnie gromadzonej nie tylko
na poétkach, jestescie jednoczesnie perfekcyjnym i niezastg-
pionym po$rednikiem pomiedzy zasobami bibliotecznymi
a czytelnikami”- to stowa z listu gratulacyjnego profesora
Mariana Kapicy na okoliczno$¢ jubileuszu biblioteki. Stara-
my si¢ wigc, aby wszystkie nasze dzialania byty skierowane
na czytelnika, bowiem bogaty ksiggozbior i zadowoleni uzyt-
kownicy to nasze priorytety.

Sabina Frost — Kierownik Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej
w Rybniku fila w Raciborzu.

Agata Sliwicka — nauczyciel-bibliotekarz, Pedagogiczna Biblioteka
Wojewddzka w Rybniku fila w Raciborzu..

PROGRAMY | PROJEKTY
RODNiIP ,WOM” W RYBNIKU

»PRZYJACIELE ZIPPIEGO”

Miedzynarodowy program rekomendowany przez Ministra Zdrowia
i Ministra Edukacji Narodowej.

Ksztattowanie i rozwijanie kompetenciji

psychospotecznych i emocjonalnych u dzieci.

Doskonalenie relacji dzieci z innymi osobami.

Ksztattowanie umiejetnosci radzenia sobie z trudnosciami
i problemami oraz wykorzystywania nabytych

umiejetnosci w codziennym zyciu.
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PEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA
WOJEWODZKA W RYBNIKU

Biblioteka posiada bogaty ksiggozbidr nau-
kowy i popularnonaukowy, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem nauk pedagogicznych, psycho-
logicznych i socjologicznych.

GROMADZIMY LITERATURE Z ZAKRESU:

o pedagogiki, psychologii i nauk pokrewnych, ma-
terialty dotyczace problematyki o$wiatowej re-
gionu,

e metodyki nauczania, podrgczniki do nauki
jezykdéw obcych, lektury szkolne oraz programy
nauczania,

e nauk spolecznych,

o literaturg pickng polska i dzieta klasyki
swiatowej,

e materiatly dotyczace edukacji regionalnej,
edukacji europejskiej, edukacji ekologicznej.

CZYTELNIA

Warsztat informacyjny czytelni tworzg ka-
talogi: alfabetyczny i rzeczowy oraz kartoteka za-
gadnieniowa tworzona z autopsji na bazie prenu-
merowanych czasopism m. in.: regionalna, dyda-
ktyczna, wychowawcza, ekologiczna, literacka.

Posiadamy zbiér programéw edukacyjnych
zarejestrowanych na kasetach wideo z ro6znych
dziedzin wiedzy. Materialy te stuzg nauczycielom
i studentom w realizacji procesu dydaktycznego
i wychowawczego.

INTERNETOWE CENTRUM
INFORMACJI W RYBNIKU

W Internetowym Centrum Informacji Mul-
timedialnej znajdujg si¢ 4 komputery i urzadzenie
wielofunkcyjne (drukarka i skaner). Korzystanie
z Internetu i pakietu Microsoft Office jest bezptatne.

CZYTELNICY
Z zasobow biblioteki korzystaja nauczy-
ciele, studenci oraz wszyscy zainteresowani proble-

mami o§wiaty i ksztatcenia.

DZIALALNOSC EDUKACYJNO-
METODYCZNA:

e promowanie edukacji czytelniczej, medialnej,

e wspieranie nauczycieli w realizacji §ciezek
edukacyjnych; edukacja regionalna, europejska,
ekologiczna.

DZIALALNOSC INFORMACYJNO-
BIBLIOGRAFICZNA:

e opracowanie wykazoéw nowo$ci, opracowanie
zestawien bibliograficznych,

e przygotowanie wystaw tematycznych i okoli-
cznosciowych.

ADRESY BIBLIOTEK
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